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INCLUZION

SUMAR

Atitudinea fata de educatia incluziva.
Elevii sunt foarte deschisi pentru educatia
incluziva,considerand ca este bine ca toti oa-
menii sunt diferiti (IOPD'= 75%). Pe grupuri de
elevi, ponderea elevilor care sunt de parerea
ca este bine ca toti oamenii sunt diferiti este
mai mare in mediul elevilor tipici ((IOPD clase
fara elevi cu CES = 96%, IOPD clase cu elevi cu
CES = 83%) si este mai redusa in mediul elevi-
lor cu CES (IOPD = 70%).

Desi marea majoritate a profesorilor con-
siderd ca educatia incluziva este o practica
buna, deoarece copiii cu dizabilitati/cu CES
se pregatesc pentru viata in scolile de masa
si mai apoi pot obtine o profesie in scoli pro-
fesionale si colegii, totusi o buna parte din cei
chestionati sunt de parerea ca scoala de masa
nu este pentru toti copiii cu dizabilitati. Astfel,
ei accepta integrarea in scoala comunitara a
copiilor cu dizabilitati fizice, cu dizabilitati de
limbaj, cu deficiente de invatare si mai putin
sau deloc - incluziunea copiilor cu dizabilitati
mentale si a celor cu tulburdri emotionale-
afective si de comportament.

Marea majoritate a parintilor copiilor tipici
considera ca orice copil, indiferent de proble-
mele de sanatate, poate frecventa scoala. Cu
toate acestea, parintii tipici mai curand accep-
taincluziuneain scoald a copiilor cu dezabilitati
fizice decat a celor cu dezabilitati intelectua-
le sau cu tulburari de comportament. Gradul
redus de acceptare a acestor grupuri de copii
este argumentat prin comportamentul lor ne-
adecvat la lectii, nevoia de a-i supraveghea in
permanenta si provocarea comportamente-
lor neadecvate in mediul elevilor tipici.

Desi majoritatea parintilor copiilor cu
CES sustin incluziunea in scoala a copiilor lor,
mentionand ca astfel, copiii lor nu sunt izolati,

comunica cu semenii, se dezvolta mai bine,
totusi, unii dintre ei, Tn special cei, copiii ca-
rora au fost institutionalizati o perioada mai
indelungata de timp, considera ca pentru co-
piii lor era mai bine la scoala internat. Acest
fapt este caracteristic mai mult familiilor vul-
nerabile, pentru care ngrijirea copiilor proprii
reprezinta o povara in plus.

Schimbari provocate in rezultatul imple-
mentarii educatiei incluzive. Atat elevii, cat
si parintii lor au mentionat ca implementarea
educatiei incluzive a provocat schimbari mai
curand pozitive decat negative in scolile lor.
Astfel, eleviiau mentionat: dotarea cu materi-
ale , tehnica moderna, imbunatatirea calitatii
si metodelor de predare , schimbarea com-
portamentelor elevilor cu CES si a celor tipici.
Parintii au evidentiat urmatoarele schimbari
pozitive: institutia de Tnvatamant a beneficiat
de o serie de bunuri, echipament, materiale
de instruire, pedagogii au fost instruiti, a fost
creat centrul de resurse.

Mai bine de 2/3 din cadrele didactice si
managerii chestionati au mentionat ca in ulti-
mii ani in scolile lor s-au produs schimbari po-
zitive considerabile in ceea ce priveste atitu-
dinea pedagogilor fata de copiii cu CES (86%),
accesul copiilor cu CES la scoala din comuni-
tate (80%), gradul de cuprindere cu scoala a
copiilor cu CES (76%), accesul copiilor cu CES
la servicii de suport individualizate (67%), ati-
tudinea copiilor tipici fata de copii cu CES (
66%), calitatea educatiei ( 66%), relatiile din-
tre scoala si Directia Generald de invatamant
(61%), atitudinea comunitatii fata de copii cu
CES( 60%). Fiecare al doilea pedagog/mana-
ger chestionat s-a dat cu parerea ca s-a marit
gradul de participare al elevilor, pedagogilor,

1 Indexul Opiniei Personale Dominante (IOPD) determina ponderea opiniilor dominante in raport cu anumite feno-
mene, procese si este calculat dupa formula (p-n)X (100-ne):100, unde p - ponderea opiniilor pozitive, n — ponde-
rea opiniilor negative, ne - ponderea opiniilor neutre. Indexul variaza pe o scard de la -100 pana la +100. Cu cat
indexul este mai aproape de 100, cu atat opiniile/ perceptiile/atitudinile sunt mai pozitive.



parintilor in planificarea activitatii scolii, s-au
imbunatatit relatiile dintre scoala si institutiile
din comunitate.

O parte din elevi, parinti si pedagogi au
mentionat si unele provocari ale educatiei in-
cluzive: sporirea numarului de elevi, inclusiv a
celor cu CES, in clasa; reducerea atentiei fata
de elevii tipici si Tn consecintd — reducerea
reusitei lor ; comportamentele neadecvate
ale elevilor cu probleme de comportament si
intreruperea frecventa a lectiilor.

Impactul educatiei incluzive asupra elevi-
lor cu CES si a elevilor tipici. Atat parintii, cat
si pedagogii s-au dat cu parerea ca educatia
incluziva a avut un impact pozitiv destul de
mare asupra copiilor cu CES. Astfel, pdrintii
copiilor tipici au mentionat ca elevii cu CES au
devenit mai activi, mai comunicabili, si-au dez-
voltat comportamente de auto-deservire, au
preluat comportamentele pozitive de la elevii
tipici, au progresat la Tnvatatura etc. Pdrintii
copiilor cu CES, de asemenea,au mentionat ca
copii lor au devenit mai dezinhibati, mai ve-
seli, mai fericiti si mai maturi. Marea majorita-
te a pedagogilor, de asemenea, au mentionat
cad educatia incluzivd a contribuit/contribuie
la sporirea increderii fata de sine a copiilor
cu CES (IOPD= 57%), la includerea mai bine
in societate a copiilor cu CES ( IOPD= 51% ),
la dezvoltarea multilaterala a elevilor cu CES
(IOPD= 45%).

Totodata, pedagogii au fost mai rezervati
in aprecierea unor asemenea aspecte ca dez-
voltarea mai rapida a elevilor cu CES in mediul
elevilor tipici (IOPD=17%) si reusita academica
mai buna a copiilor cu CES ( IOPD=20%).

Referitor la impactul educatiei incluzi-
ve asupra elevilor tipici, majoritatea peda-
gogilor au mentionat cd ei au devenit mai
toleranti ( IOPD =62%), mai saritori la nevoie
( IOPD=59%), mai responsabili (IOPD=48%),
mai empatici ( IOPD=37%). Totodata, studiul a
scos n evidenta faptul ca o mare parte din pe-
dagogi considera ca elevii tipici insusesc mai
putin material la lectii, au o reusita mai putin
buna la Tnvatatura, sunt mai distrati.

Satisfactia de scoala a elevilor. Marea
majoritate a elevilor chestionati manifesta
un grad Tnalt de satisfactie de scoala. Astfel,
ponderea elevilor care au afirmat ca le place

scoala foarte mult este cu 86% mai mare de-
cat ponderea celor care nu au fost de acord
cu aceastd afirmatie. Ponderea elevilor care
au mentionat cd abia asteapta dimineata sa
se duca la scoald este cu 69% mai mare decat
a celor care nu au fost de acord cu aceasta
afirmatie. Pe grupuri de elevi, satisfactia de
scoala este mai mare in mediul elevilor tipici
atat din clasele Tn care nu sunt elevi cu CES,
cat si din clasele in care sunt elevi cu CES si
este mai mica in mediul elevilor cu CES.

Desi unii parinti ai copiilor tipici si ai copi-
ilor cu CES continua sa aiba opinii rezervate
privind implementarea educatiei incluzive in
scolile comunitare, marea majoritate conside-
ra ca copiii lor vin cu placere sa scoala. Totusi,
unii parinti ai copiilor tipici si ai celor cu CES
continua sa creada ca copiii cu CES nu se
simt prea bine in scoala din comunitate atat
din cauza mediului nou la care trebuie sa se
adapteze, precum si din cauza cd mediul de
fnvatare necesitd incd Tmbunatatire. Prin me-
diul de invatare se subinteleg atitudinile co-
piilor tipici fata de copiii cu CES, serviciile de
suport de care beneficiaza acesti copii, gradul
de pregatire al pedagogilor pentru a face fata
cerintelor scolii incluzive si ale Tnvatamantului
individualizat etc.

Conform studiului, 2/3 din pedagogi/ma-
nageri scolari considerda ca tuturor elevilor,
inclusiv celor cu CES, le place sa vina la scoal3,
iar 1/3 mai curand nu sunt de acord cu aceas-
ta, sau nu au dorit sa se expuna.

Mediul social in scolile pilot. Mai bine de
90% din pedagogi/manageri considera ca in
scoala exista un mediu prietenos pentru toti
copiii, iar peste 80% s-au dat cu padrerea ca
elevii cu CES sunt acceptati de catre cadrele
didactice si de catre colegii lor, ca toti elevii
comunica intre ei de la egal la egal si au relatii
foarte bune indiferent de statut social, etnie,
stare a sanatatii, religie sau nivel de bunasta-
re a familiei.

Elevii, de asemenea, au confirmat mediul
prietenos din scoala. Astfel, ponderea elevilor
care au mentionat ca la scoala au foarte multi
prieteni (IOPD=74%), ca le vine greu sa se des-
parta de prieteni la sfarsitul lectiilor (IOPD=
42%), ca in pauza sunt invitati deseori de alti
colegi sa se joace (IOPD=49%), ca sunt invitati
de colegi sa participe la diferite activitati ex-



tra curriculare (IOPD= 62%), ca le place sa
participe la diferite activitati extra curriculare
(IOPD= 78%) este mai mare decat a celor care
nu sunt de acord cu aceste afirmatii.

Pe grupuri de elevi, ins3, situatia este di-
ferita. Astfel, ponderea elevilor cu CES care au
opinii pozitive despre mediul social din scoala
este de 1.5-2.0 mai mic decat cea a elevilor ti-
pici , atat din clasele fara elevi cu CES, cat si
din clasele cu elevi cu CES, fapt ce se datoreaza
mediului social inca neformat in scolile pilot. O
parte din elevii tipici au mentionat ca uneori
colegii Ti discrimineaza pe elevii cu CES, , rad de
ei, nu le acorda nici o atentie si chiar incurajea-
za si alti copii sa procedeze in acelasi fel.

Procesul de predare — invatare — evalu-
are in scolile pilot. Marea majoritate a ele-
vilor au sustinut afirmatiile ca activitatile
din clasa sunt foarte interesante (IOPD= 86
%), ca lucreaza la lectii Tn grup Tmpreuna cu
alti elevi (IOPD=72%), ca pedagogii ii incura-
jeaza sa invete In madsura posibilitatilor lor
(IOPD=78%), ca in clasa pot pune intrebari si
pot obtine raspunsuri (IOPD =74%) si ca dese-
ori se intampla sa se dea cu parerea despre
scoala, despre studii (IOPD =62), ca pedagogii
si elevii din scoala lor se respecta unii pe altii
(IOPD=82%), ca pedagogii vorbesc cuvinte fru-
moase la adresa tuturor copiilor (IOPD=83%),
ca pedagogii au aceiasi atitudine fata de toti
copiii (IOPD=69%) este cu mult mai mare de-
cat ponderea celor care au opinii opuse. Cu
toate acestea, pe grupuri de elevi, observam
diferente intre opiniile elevilor tipici din clase-
le in care nu sunt elevi cu CES, a elevilor tipici
din clasele in care sunt elevi cu CES si a ele-
vilor cu CES. Tn cazul ultimelor doud grupuri
ponderea celor care sustin afirmatiile pozitive
se reduce si sporeste ponderea celor care au
opinii opuse.

Discutiile Tn focus grupuri au scos fin
evidenta unele probleme / aspecte care
necesitd o atentie sporitd. Astfel, elevii au
mentionat ca unii profesori acorda mai multa
atentie altor activitati la lectii Tn defavoarea
celor instructive; ca utilizeaza in mod abuziv
metoda citirii si a scrierii de catre copii; ca re-
peta aceiasi sarcinad cateva lectii la rand. Mai
multi copii au subliniat ca profesorii nu-i eva-
lueaza intotdeauna obiectiv si ca nota este
influentata de relatia pe care o au cu profe-

sorul. Cu referinta la atitudinea profesorilor
fata de elevii cu CES, parerile participantilor
la focus grupuri s-au divizat: unii considera ca
pedagogii le acorda prea putina atentie, fiind
axati mai mult pe elevii care invata bine, iar
altii - ca profesorii acorda prea multa atentie
elevilor cu CES, ceia ce, in viziunea lor, este in
defavoarea elevilor tipici.

Opiniile parintilor privind procesul de pre-
dare — invatare - evaluare s-au dispersat. Ast-
fel, unii, in special cei din mediul rural, sunt
de parerea ca pedagogii reusesc sa organize-
ze lectiile conform cerintelor si ca copiii lor
se simt bine la lectii. Altii, in special parintii
din mediul urban considera ca profesorii mai
curand nu reusesc sa-si indeplineasca sar-
cinile in clasele in care invata si copii cu CES
din cauza numarului mare de copii in clas3,
volumului de lucru sporit, si a necesitatii de a
duce activitati socio-educative. O buna parte
din parintii copiilor cu CES, in special ai celor
dezinstitutionalizati, sunt de parerea ca pro-
fesorii nu atrag atentia cuvenita copiilor lor la
scoala si ca nu pot sa intreprinda nimic cu co-
piii care au un comportament negativ.

Marea majoritate a pedagogilor consi-
dera cd odata cu incluziunea copiilor cu CES
in scoala lor, procesul de predare — invatare
- evaluare a devenit mai centrat pe nevoi-
le educationale si abilitatile elevilor. Astfel,
mai bine de 90% din pedagogii/managerii
chestionati considera ca in scoala lor toti ele-
vii, inclusiv cei cu CES, au acces la toate re-
sursele de invatare - cunoastere-informare;
ca pedagogii incurajeaza toti copiii, inclusiv
cei cu CES, sa ia decizii, sd puna intrebari si sa
exprime opinii; ca pedagogii folosesc metode
de evaluare diferentiate, adecvate varstei si
abilitatilor de invatare a copiilor; ca elevii si
parintii sunt informati regulat despre rezul-
tatele scolare si progresul obtinut. Totoda-
ta, doar fiecare al doilea pedagog/manager
considera ca toti copiii dispun de materiale
didactice, adaptari si echipamente adecvate
cerintelor lor educationale.

Evaluarea efectuata la 13 lectii in 14 scoli
de catre reprezentantii CRAP a confirmat fap-
tul ca in majoritatea scolilor elevii cu CES se
simt bine la lectii, atmosfera este prietenoa-
sa, cadrele didactice trateaza copiii la egal.

Totodata, au fost evidentiate unele aspecte
care necesita imbunatatire cum ar fi : trecerea



de la instruirea frontala la instruirea individu-
alizata, cu implicarea mai activa a elevilor cu
CES in proces, elaborarea proiectelor lectiilor
de catre cadrele didactice, adaptarea materi-
alului pentru lectii in functie de abilitatile co-
piilor , imbunatatirea PEl-urilor etc.

Accesibilitatea scolilor pilot. Studiul a
scos in evidenta faptul ca mai bine de juma-
tate din scolile pilot evaluate nu sunt accesi-
bile din punct de vedere fizic ( nu sunt rampe,
veceul nu este adaptat pentru persoanele cu
dizabilitati, nu sunt table reglabile, etc.) si ne-
cesita Tmbunatatirea conditiilor de instruire:
reparatii capitale (schimbarea acoperisului, a
ferestrelor, usilor, podelei, reparatia fatadei,
a holului), conectarea la sistem centralizat de
apa, canalizare, incalzire etc.

Totodata, toate cele 20 de scoli au acces
la internet, dispun de telefon, fax, scaner, co-
piator, iar 10 scoli au pagina web. Sase scoli
dispun de echipament pentru efectuarea te-
rapiilor specifice copiilor cu dizabilitati.

Serviciile de suport in scolile pilot. Con-
form studiului, in toate scolile care au fost
incluse in esantion, copiii cu CES pot benefi-
cia de servicii de suport pentru incluziunea
lor educationala, cum ar fi cadrul didactic de
sprijin si centrul de resurse pentru educatia
incluziva.

Majoritatea pedagogilor au mentionat ca
cadrele didactice de sprijin sunt absolut ne-
cesare in procesul de incluziune scolara deoa-
rece acordad suport elevilor cu CES in procesul
de instruire si totodata sunt pe rolul de pa-
rinte sau persoanad apropiata si de incredere.
87% din pedagogii/managerii chestionati con-
sidera ca cadrele didactice de sprijin colabo-
reaza eficient cu cadrele didactice de la clasa,
iar 90% - ca ele colaboreaza eficient cu elevii
cu CES si parintii acestora.

Discutiile in focus grupuri cu pedagogii si
parintii au scos in evidenta o serie de proble-
me ce tin de cadrele didactice de sprijin, si
anume: necorespunderea numarului de ore
a cadrelor didactice de sprijin nevoilor ele-
vilor cu CES; unele cadre didactice de sprijin
nu au studii pedagogice si nu sunt instruite n
domeniul educatiei incluzive; cadrele peda-
gogice intampina dificultati in asistarea ele-
vilor cu CES la disciplinele exacte, precum si

n asistarea elevilor din clasele mari; unele ca-
dre didactice de sprijin se axeaza mai mult pe
asistenta elevului in rezolvarea fiselor si mai
putin pe incluziunea luiin clasa. Pentru a spori
eficienta cadrelor didactice de sprijin profeso-
rii au propus sa fie revazuta formula de a asi-
gurare a elevilor cu cadre didactice de sprijin,
aceasta fiind bazata pe nevoile educationale
ale elevilor si nu pe numar de copii cu CES.

Marea majoritate a pedagogilor/manage-
rilor si parintilor chestionati sunt satisfacuti
de activitatea Centrelor de Resurse pentru
Educatia Incluzivd, considerandu-le absolut
necesare si utile din urmatoarele perspective:
elevii, inclusiv cei cu CES, pot sa-si demonstre-
ze abilitatile Tn diferite domenii, iar pedagogii
pot duce anumite observatii utile pentru or-
ganizarea procesului instructiv; copiii se simt
foarte bine in centre, copiii cu CES pot sa se
odihneasca in centre; centrele sunt foarte
bine dotate cu echipament si materiale didac-
tice. Totodata, participantii la focus grupuriau
venit cu unele recomandari de imbunatatire a
activitatii CREl: incalzirea suficienta a spatiilor,
prestarea serviciilor si dupa masa, elaborarea
graficului de lucru al serviciului, elaborarea
planurilor de activitate ale serviciilor, organi-
zarea mai multor activitati extra-curriculare
pentru copii Tn vederea unei mai bune incluzi-
uni sociale a copiilor cu CES, marirea numaru-
lui de servicii prestate de aceste centre, inclu-
siv alimentarea copiilor macar o data in zi.

NIVELUL DE PREGATIRE A CADRELOR
DIDACTICE iIN DOMENIUL EDUCATIEI
INCLUZIVE SI NEVOILE DE INSTRUIRE

Circa 80% din pedagogii chestionati au
mentionat ca 1n scoala lor exista personal
calificat in domeniul educatiei incluzive si ca
atat administratia scolii, cat si pedagogii au
fost instruiti in ultimii trei ani in domeniul
educatiei incluzive. Totodatd, la intrebarea
daca majoritatea cadrelor didactice sunt su-
ficient de pregatite pentru a face fata tuturor
cerintelor educatiei incluzive,2/3 din pedago-
gii chestionati au dat un raspuns afirmativ, iar
fiecare al treilea chestionat a oferit un ras-
puns negativ sau nu s-a pronuntat

Fiind rugate sa se expuna daca sunt sigure
ca pot preda lectii diferitor grupuri de elevi cu
CES, 2/3 din cadrele didactice chestionate au
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indicat ca ele sunt sigure sau foarte sigure ca
pot preda lectii elevilor cu dizabilitati fizice.
Totodata, mai bine de 50% din cei chestionati
au indicat ca ei mai curand nu sunt siguri sau
nu sunt siguri deloc ca pot preda lectii elevilor
cu deficiente auditive, elevilor cu deficiente
vizuale, elevilor cu tulburari de comporta-
ment.

Desi ponderea pedagogilor care au
mentionat cd pot dezvolta un PEI de comun
acord cu cadrul didactic de sprijin (IOPD=
63%), cd pot evalua rezultatele elevilor cu
CES (IOPD= 53%), ca pot adapta suporturi-
le de curs si activitatile la lectii in functie de
nevoile elevilor (IOPD= 44%), ca pot gestio-
na comportamentele elevilor cu tulburari de
comportament ( IOPD= 34%) este mai mare
decat a celor de parere opusa, cu toate aces-
tea, exista inca o parte destul de mare de pe-
dagogi, inclusiv in clasele in care sunt elevi cu
CES, care necesita instruire si suport in dez-
voltarea PEl, adaptarea suportului de curs si
a activitatilor la lectii, evaluarea rezultatelor
elevilor cu CES, asigurarea cu metode noi
de predare-invatare-evaluare si gestionarea
comportamentelor schimbatoare. Acest fapt
a fost confirmat si de raspunsurile obtinute
la intrebarea privind suportul de care ar avea
nevoie pedagogii pentru o incluziune scolara
mai eficientad a elevilor cu CES.

Managementul scolii incluzive. Peste 2/3
din pedagogii chestionati au fost mai curand
de acord/totalmente de acord cu afirmatiile
cd administratia scolii este deschisa si promo-

veaza politica statului privind educatia incluzi-
va, cd in planul de dezvoltare a scolii sunt inte-
grate activitati ce tin de educatia incluziva, ca
administratia scolii promoveazd documente
manageriale care reflectd asigurarea elevilor
cu CES cu servicii de sprijin, ca administratia
scolii dispune de mecanisme suficiente pentru
inmatricularea si incluziunea scolara a tuturor
copiilor si pentru combaterea si prevenirea
oricaror forme de discriminare a elevilor, si ca
planifica in fiecare an instruirea pedagogilor in
educatia incluziva. Totodatd, fiecare al doilea
respondent nu stie sau nu este de acord cu
afirmatia ca administratia scolii este informa-
ta despre alocatiile financiare pentru educatia
incluziva, iar circa 40% din cei chestionati au
mentionat cd nu stiu sau nu sunt de acord cu
afirmatiile ca administratia scolii gestioneaza
rezonabil si transparent alocatiile financiare
pentru educatia incluziva, si ca parintii copii-
lor cu CES sunt inclusi in organele de adminis-
trare a scolii. observatii

Evaluarea calitativa a Planurilor Strategi-
ce de Dezvoltare a scolilor (PSD), a organi-
gramei si a fiselor de post denota ca nu in
toate scolile aceste documente includ preve-
deri si activitati ce tin de educatia incluziva.
Desi toate scolile au Consilii de Administrare
, doar in fiecare a cincea institutie inclusa in
studiu parintii copiilor cu CES sunt membri
ai acestora. Analiza bugetelor scolilor pen-
tru 2014 a scos in evidenta faptul ca in fie-
care a cincea institutie de Tnvatamant nu
au fost bugetate activitati privind educatia
incluziva.



INTRODUCERE

Contextul cercetirii: Tn ultimii cinci ani
sistemul de educatiei din Republica Moldo-
va a trecut prin cateva procese de restruc-
turare, inclusiv: a) optimizarea unitatilor de
fnvatamant, c) dezvoltarea si implementa-
rea politicilor de educatiei incluziva si d) im-
plementarea masurilor anticoruptie. doua
din aceste procese: dezinstitutionalizarea si
educatia incluziva sunt interdependente si ur-
maresc acelasi obiectiv de a asigura dreptul
tuturor copiilor la educatie — drept garantat
de Constitutia Republicii Moldova.

Procesul de dezinstitutionalizare a inceput
in Republica Moldova in anul 2007 in rezulta-
tul aprobarii Strategiei si Planului national de
actiuni privind reforma sistemului rezidential
de ingrijire a copilului pentru anii 2007-2012
(Hotdrdrea Guvernului nr. 784 din 09.07.2007).
Din anul 2007 si pana in prezent 2007, 1181
copii au fost dezinstitutionalizati si 18 institutii
rezidentiale au fost inchise.

De rand cu procesul de dezinstitutio-
nalizare, Guvernul Republicii Moldova a in-
ceput dezvoltarea si implementarea politici-
lor de educatie incluziva la nivel national. Tn
acest context Tn anul 2011, Guvernul Republi-
cii Moldova a aprobat Programul de dezvolta-
re a educatiei incluzive in Republica Moldova
pentru anii 2011-2020 (Hotararea Guvernului
R. Moldova nr. 523 din 11.07.2011), care sti-
puleaza ca toti copiii din Republica Moldova
au dreptul de a se inscrie la scoala cea mai
aproape de casa lor si de a beneficia de servi-
cii educationale specializate, in caz de necesi-
tate, in baza unei evaluari complexe. Serviciile
educationale specializate includ: logopedul,
psihologul, cadrul didactic de sprijin, Centrul
de Resurse pentru Educatia Incluziva etc. La
nivel de raioane, procesul educatiei incluzive
este sustinut de catre Serviciile de Asistenta
Psiho-Pedagogica, constituite fiecare din 8
specialisti in domeniu, si care sunt responsa-

bile de evaluarea nevoilor educationale ale
copiilor si asistenta lor in procesul de incluzi-
une n scoala.

Programul de dezvoltare a educatiei inclusi-
ve (2011-2020) este implementat in trei etape:

e 2011-2012- dezvoltarea cadrului legal

pentru educatia incluziva,

e 2013-2016 — pilotarea modelelor de

educatie incluziva,

e 2017-2020 — implementarea educatiei

inclusive la nivel national.

Tn anul 2011, Ministerul Educatiei a aprobat
metodologiile privind educata inclusiva elabo-
rate de cateva ONG-uri (Lumos, CCF, Keystone
Moldova, Speranta Chisindu, Femeia si Copilul:
speranta si sprijin) si pilotarea lor in comunitati
rurale si urbane. Desi ONG-urile implementea-
za aceste modele de mai bine de trei ani, nu
au fost efectuate cercetdri in domeniu care
ar evalua similaritatile si disimilaritatile dintre
practicile educationale inclusive; gradul de
corespundere a metodologiilor implementate
cerintelor Programului National de dezvolta-
re a educatiei inclusive; progresele, barierele
si provocarile intampinate in procesul de im-
plementare a modelelor; perceptiile copiilor,
parintilor si a pedagogilor privind educatia in-
cluziva; bugetarea si implementarea surselor
financiare destinate educatiei inclusive. Evalu-
area modelelor de educatie incluziva cu scopul
identificarii practicilor bune, a lectiilor invatate
si a provocarilor este o necesitate stringenta
pentru promovarea de mai departe a politici-
lor in domeniul educatiei inclusive.

Tn anul 2013, Alianta ONG-urilor in dome-
niul Protectiei Sociale a Familiei si Copiilor (
APSCF?) a obtinut un grant din partea a Global
Campaign for Education pentru implemen-
tarea proiectului “Dinamizarea procesului de
educatie incluziva in Moldova“. Un obiectiv al
acestui proiect consta in elaborarea unei cer-
cetari asupra practicilor educatiei inclusive in

1 Alianta ONG-urilor in domeniu Protectiei Sociale a Familiei si Copilului (APSCF) este o retea de organizatii negu-
vernamentale locale si nationale create in anul 2002 care are drept misiune de a spori participarea actorilor sociali
si de a dezvolta si promova politici publice si practice sociale axate pe protectia familiei si a copilului. Reteaua in-
clude peste 100 de ONG-uri din 32 de raioane, 2 municipii, Gagauzia si Transnistria. ONG-urile membre ale APSCF
oferad asistentd la mai bine de 58000 de beneficiari ( copii si adulti) care provin din grupuri vulnerabile.
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Moldova in vederea identificarii succeselor si
problemelor si sustinerii Ministerului Educatiei
in procesul de implementare a educatiei inclu-
sive bazat pe evidente. In mai 2014, APSCF a
avut o sedinta comuna cu reprezentantii ME,
care, de asemenea, au mentionat importanta
studiului asupra modelelor pilot de educatiei
incluziva implementate cu suportul diferi-
tor ONG. In rezultatul acestei sedinte ME a
manifestat interes si pentru evaluarea bu-
getarii si implementarii resurselor financiare
pentru educatia incluziva in perioada 2013-
prima jumatate a anului 2014. Organizatia
internationala Swedish Organization for Indivi-
dual Relief (SOIR) s-a oferit sa sustina financiar
aceasta componenta a cercetarii.

Scopul cercetarii: evaluarea modelelor de
educatiei incluziva implementate in scolile pi-
lot in vederea identificarii practicilor pozitive,
a lectiilor invatate si a provocarilor pentru
dezvoltarea politicilor in domeniul educatiei
bazate pe evidenta

Grupurile tinta care au fost incluse in cer-
cetare:

e Copii cu CES,

e padrintii copiilor cu CES,

e copii tipici,

e parintii copiilor tipici,

e cadre didactice,

e cadre didactice de sprijin,

e manageri scolari,

e coordonatorii centrelor de resurse pen-

tru educatia incluziva,

e reprezentantii Comisiilor Multidiscipli-

nare Scolare,

e reprezentantii SAP-urilor,

e reprezentantii APL de nivelurile unu si doi.

Metodele de cercetare aplicate: studiu
de birou, studii de caz, interviul structurat,
ancheta, focus grupuri, observatia, analiza
datelor statistice, analiza de continut a planu-
rilor si rapoartelor financiare.

METODOLOGIA DE ESANTIONARE

Etapa 1. Selectarea scolilor pilot. In total,
conform datelor parvenite de la ME educatia
incluziva a fost implementata in 63 de sco-
li pilot (Lumos — 12, KM-22, CCF-21, Centru
Speranta — 4, Femeia si copilul — Protectie
si sprijin — 4). Reiesind din sursele financia-
re reduse pentru efectuarea cercetarii, s-a
convenit efectuarea cercetarii in 20 de scoli

pilot, care constituie 32% din total scoli pilot.
Pentru a asigura reprezentativitatea scolilor
sustinute de fiecare din cele 5 ONG-uri in
esantion, au fost selecta te 32% din numarul
de scoli pilot sustinute de fiecare ONG. Astfel,
in esantion au fost incluse 7 scoli sustinute de
Keystone Moldova ( din totalul de 22 de scoli),
7 scoli sustinute de CCF Moldova ( din totalul
de 21 de scoli), 4 scoli sustinute de Lumos ( din
totalul de 12 scoli), 1 scoala sustinuta de Cen-
trul Speranta, Chisinau ( din totalul de 4 scoli),
1 scoala sustinuta de ONG Femeia si copilul
— Protectie si sprijin ( din totalul de 4 scoli).
Scolile pilot au fost selectate in mod probabi-
list — in prezenta reprezentantilor ONG-urilor
participante la cercetare - pentru a evita orice
conflict de interes . Scolile pilot selectate sant
din 12 raioane ale Republicii Moldova.

Etapa 2. Selectarea raioanelor pentru
evaluarea analizei utilizarii surselor financia-
re destinate educatiei incluzive. Raioanele au
fost selectate in baza esantionarii probabiliste
din lista raioanelor in care au fost identificate
scolile pilot pentru cercetare. Astfel, pentru
evaluarea utilizarii resurselor financiare, au
fost selectate 6 raioane din 3 regiuni ale tarii:
Nord — raioanele Drochia si Floresti ; Centru —
raioanele Criuleni si Hancesti; Sud — raioanele
Basarabeasca si Cahul.

Etapa 3. Selectarea respondentilor. Toti
elevii la nivel de scoald au fost selectati prin
metoda probabilista, astfel, ca’in fiecare scoala
sa fie chestionati cel putin cate 5 elevi din fi-
ecare grup ( elevi cu CES, elevi tipici din clase
in care sunt elevi cu CES, elevi tipici din clase
n care nu sunt elevi cu CES). De asemenea s-a
tinut cont de faptul ca elevii sa fie din dife-
rite cicluri scolare ( primar, gimnazial, liceal).
Pedagogii de asemenea au fost selectati prin
metoda probabilista, astfel, incat esantionul
sa includa pedagogi care duc lectii copiilor cu
CES si pedagogi care nu duc lectii copiilor cu
CES.

Esantionul. In total au fost chestionati 200
de cadre didactice, 20 de manageri scolari,
360 de elevi ( din ei 162 elevi cu CES, 112 elevi
tipici care invata in clasele elevilor cu CES, 86
elevi tipici care invata in clase in care nu sunt
elevi cu CES). Au fost organizate 10 focus gru-
puri cu pedagogii, elevii, profesorii, parintii
copiilor tipici si ai copiilor cu CES la care au
participat 100 de persoane, si 6 interviuri cu
reprezentantii SAP, DGI si primari.



BCIOLOGIC

PERCEPTIILE ELEVILOR DESPRE
EDUCATIA INCLUZIVA

1.1. SATISFACTIA DE SCOALA

Satisfactia de scoala a elevilor a fost ma-
surata in baza identificarii atitudinii lor fata
de urmatoarele afirmatii: 1) imi place scoala
foarte mult si 2) abia astept dimineata sa ma
duc la scoald. Conform cercetarii, marea ma-
joritate a elevilor manifesta un grad nalt de
satisfactie de scoala. Astfel, ponderea elevilor
care au afirmat ca le place scoala foarte mult
este cu 86% mai mare decat ponderea celor
care nu au fost de acord cu aceasta afirmatie.
Ponderea elevilor care au mentionat ca abia
asteapta dimineata sa se duca la scoala este
cu 69% mai mare decat a celor care nu au fost
de acord cu aceasta afirmatie.

in functie de sex, fetele au o mai mare
satisfactie de scoald decat baietii. Astfel,
ponderea fetelor care au mentionat ca abia
asteapta dimineata sa se duca la scoala este
de 78%, iar in cazul baietilor de 60%. Pon-
derea fetelor care au mentionat ca le place
scoala foarte mult este de 96%, iar a baietilor
—de 74%.

Pe grupuri de elevi, satisfactia de scoala
este mai mare Tn mediul elevilor tipici atat din
clasele in care nu sunt elevi cu CES, cat si din
clasele in care sunt elevi cu CES si este mai
mica Tn mediul elevilor cu CES (vezi Diagra-
ma 1.1).

Astfel, ponderea elevilor care au mentionat
cd le place scoala foarte mult este mai mare in
mediul elevilor tipici din clasele fara elevi cu
CES ( IOPD =98%), si din clasele care au elevi
cu CES (IOPD =91%), si este mai mica in mediul
elevilor cu CES (IOPD =77%). Ponderea elevilor
care au mentionat ca abia asteapta dimineata
sa se duca la scoald, de asemenea este mai
mare in mediul elevilor tipici din clasele fara
elevi cu CES (IOPD= 76%) si din clasele in care
sunt elevi cu CES (IOPD=70%) si este mai redu-
sa in mediul elevilor cu CES ( IOPD =67%).

Gradul nalt de satisfactie de scoala a fost
confirmat si in cadrul discutiilor din focus gru-
purile cu elevi tipici. Astfel, marea majoritate a
participantilor au mentionat ca le place scoala
in care Tsi fac studiile, cd au o parere foarte
buna despre ea si au descris-o in termeni
foarte pozitivi drept : frumoasa, spatioasa,
mare, vesela, prietenoasa, scoala pentru toti
copiii etc.

O buna parte dintre elevi au mentionat,
de asemenea, schimbarile pozitive care s-au
produs in scoald odata cu transformarea ei in
scoala incluziva pilot, si anume:

a. Clasele au fost dotate cu materiale, tehni-
cd moderna etc. “Au adus in scoala table
noi”

b. Calitatea si tactica predarii s-a Tmbunatatit.
"Acum profesorii vad cd elevii pot mai mult
si incearcd s le dea mai mult sd invete.
Inainte erau foarte nervosi la lectie, dar
acuma mai putin” (FG_copii_Puhoi).

abia astept
dimineata
sa ma duc la scoala

imi place scoala
foarte mult

|

[l elevi tipici din clasele in
care Tnvata elevi cu CES

M elevi tipici
din alte clase

Diagrama 1.1. Atitudinile elevilor fata de scoala, IOPD

M elevi cu CES
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c. S-au produs schimbari pozitive in compor-
tamentul copiilor cu CES. ”Copiii sunt mai
educati nu vorbesc prostii, nu fumeazd.
Sunt mai fericiti si mai bine ascultati. Ina-
inte nu aveau toate cdrtile, nu aveau unde
sd deseneze si stdteau afard si se ocupau
cu prostii”. "Erau un pic mai agresivi, nu
doreau sd vorbeascd cu nimeni, nu aveau
prieteni. Acum au prieteni, vorbesc, dezva-
luie secretele lor” (FG_copii_Puhoi).

d. S-au produs schimbari pozitive in compor-
tamentul copiilor tipici. “"Noi am devenit
mai prietenosi si mai buni” (FG_copii_Pu-
hoi).

Totodata, unii participanti la focus grupuri
au mentionat si anumite aspecte ale incluzi-
unii in scoala, care in viziunea lor necesita o
atentie sporita, cum ar fi:

a. comportamentul uneori neadecvat al co-
piilor cu CES, care duce la intreruperea
lectiei. "Cdateodatd intrerupe lectia, pro-
fesorul vorbeste dar el se rade” (FG_copii
tipici_Cupcini); “Noi avem 4 colegi care au
venit, ei fug de la lectie, fumeazd, intrerup
lectia, profesorii strigd la dénsii. Intérzie la
lectie sau chiar vin pe la jumdtate de lectie
in clasd. Dorm la lectie. Invdtdtoarea isi
pierde interesul, cdnd povesteste crede cd
noud nu ne este interesant” (FG_copii ti-
pici_Cupcini).

b. numarul sporit de elevi in clasa, inclusiv a
celor cu CES, duce la scaderea reusitei ele-
vilor. "Cu cat mai multi copii sunt, cu atat
clasa e mai slabd, primim note mai rele.
Scade media” (FG_copii tipici_Cupcini);

La intrebarea ce le place cel mai mult in
scoala lor, raspunsurile au fost urmatoarele —
activitatile extra curriculare organizate cu ele-
vii (volei, baschet, concursuri, concerte etc.),
profesorii, colegii, faptul ca acesta este locul
unde se vad cu colegii si aici 1si petrec copi-
laria. Elevii au mentionat cd mai putin le plac
lectiile si temele pentru acasa.

Majoritatea participantilor la focus gru-
puri au indicat urmatoarele motive pentru
care vin la scoala: cunoasterea unor lucruri
noi; dezvoltarea personala “sd ne formdm ca
oameni”, "sd fim oameni in viatd”, "sa devin
ceva in viatd”; pregatirea pentru a imbratisa o
profesie "sd avem o profesie”, “sd punem ba-
zele carierei”.

Participantii la focus grupuri, in special cei
din mediul rural, au mentionat ca stiu aseme-
nea situatii, cand unii copii nu frecventeaza
scoala si ca aceste situatii sunt provocate de
multe ori de catre parintii acestor copii, pri-
etenii din cercul lor sau de catre nsusi acesti
copii. Astfel, elevii au mentionat urmatoare-
le: "pdrintii nu-i sustin cu sfaturi bune, dacd
ei nu au fost la scoald, nu vor nici pe copii
sd-i dea la scoald” (FG_copii_Puhoi); "sdnt si
copii pe care pdrintii ii trimit la scoald, dar ei
singuri, din propria dorintd, nu vor sd ving”
(FG_copii_Puhoi); “nu vin la scoald din cauza
colectivului de prieteni pe care 7l au” (FG_co-
pii_Puhoi).

La intrebarea ce ar trebui de intreprins
pentru ca toti copiii sa vina cu placere la scoala
din localitate elevii au venit cu urmatoarele
propuneri: lichidarea discriminarii; organiza-
rea mai multor activitati extra curriculare in
scoala cu copiii tipici si cei cu CES; profesorii
sa nu fie prea duri fata de copiii care nu si-au
pregatit temele pentru acasa; reducerea vo-
lumului de sarcini pe care il au de indeplinit,
a dificultatii acestora si a numarului discipli-
nelor; profesorii sa explice in detalii tema si
sarcinile pe care le au de executat; organiza-
rea maiinteresanta a orelor de clasa prin utili-
zarea jocurilor; parintii sa se ocupe mai intens
de educatia copiilor lor; alimentarea tuturor
copiilor chiar si contra plata. ”In diferite tdri la
ospdtdrie mandncd nu numai copiii mici dar si
cei mari. Ei platesc si mdndncd si noi am vrut
sd pldtim, dar aici numai clasele primare iau
masa. Este un magazin, dar nu sunt pldcinte,
doar chimicate. Profesorii ne interzic sd cum-
pdrdm. Dar noi oricum le cumpdrdm. Azi chiar
a venit o fatd si o ascuns in cdciuld chipsurile”
(FG_copii tipici_Cupcini).

1.2. MEDIUL SOCIAL SI MEDIUL
DE INVATARE

Mediul social din scoalad a fost masurat in
baza identificarii opiniilor elevilor fata de ur-
matoarele afirmatii:

a) la scoald am foarte multi prieteni;

b) Tmivine greu sa-miiau la revedere de la

prieteni la sfarsitul lectiilor;

c) n pauza deseori sunt invitat de alti co-

pii sd ne jucam Tmpreung;



d) colegii ma invita sa particip la activitati

extra curriculare;

e) Tmi place sa particip cu colegii la diferi-

te activitati extra curriculare.

Cercetarea a scos in evidentd faptul ca
mediul social in scolile pilot este destul de
prietenos. Astfel, ponderea elevilor care au
mentionat ca la scoala au foarte multi prieteni
(IOPD=74%), ca le vine greu sa se despartd de
prieteni la sfarsitul lectiilor (IOPD=42%), ca in
pauza sunt invitati deseori de alti colegi sa se
joace (IOPD= 49%), ca sunt invitati de colegi
sa participe la diferite activitati extra curricu-
lare (IOPD=62%), cad le place sa participe la di-
ferite activitati extra curriculare (IOPD= 78%)
mai mare decat a celor care nu sunt de acord
cu aceste afirmatii.

Pe grupuri de elevi, ins3, situatia este dife-
rita. Astfel, ponderea elevilor cu CES care au
opinii pozitive despre mediul social din scoala
este de 1.5-2.0 mai mic decat cea a elevilor ti-
pici, atat din clasele fara elevi cu CES, cat si din
clasele cu elevi cu CES (vezi Diagrama 1.2).

Din Diagrama 1.2. putem observa, ca
ponderea elevilor cu CES care au mentionat
ca la scoala au multi prieteni (IOPD=59) este
de 1.5 ori mai mica decat ponderea elevilor
tipici din clase fara elevi cu CES (IOPD=90) si
de 1.4 ori mai mica decat ponderea colegilor
lor de clasa. Ponderea elevilor cu CES care au
mentionat ca colegii 1i invita sa participe la
activitati extra curriculare (IOPD=45) este de
1.7 ori mai mica decat in cazul elevilor tipici
(IOPD=76).

Discutiile in focus grupuri cu elevii, de ase-
menea, au confirmat faptul ca mediul social
din scolile incluzive este in mare parte priete-
nos si pozitiv pentru incluziunea educationala
a tuturor copiilor. Astfel, circa 2/3 din
participantii la focus grupuri i-au caracterizat
pe colegii lor cu CES drept prietenosi, veseli,
care permanent se afld in centrul atentiei.
n viziunea lor, copiii cu CES se simt bine la
scoal3, nu se plictisesc, au anumite ocupatii la
lectii care le plac. Ei beneficiaza de Tncurajari-
le si suportul elevilor tipici. "La noi in scoald
bdietii mai mari din clasa a 12 ii salutd, dau
mdna cu ei. Dar aceasta depinde de felul cum
au fost educati de pdrintii lor”. "Noi ii ajutdm
la teme, ii ajutdm sd rdspundd, 1i ajutdm sa
gdseascd clasa, fiindcd sunt copii care nu stiu
unde sd se ducd” (FG_copii_Puhoi). “"Eu md

simt foarte bine aldturi de M., deoarece ea
are o purtare exemplard si chiar invatd foar-

27

te bine. Ea are probleme cu rinichii si o dor
(FG_copii tipici_Cupcini). Uneori elevii tipici si
parintii lor 7i ajutd pe elevii cu CES cu haine,
resurse financiare pentru procurarea unor
medicamente, copiii tipici ii viziteaza la spital
daca acestia se imbolnavesc.

Totodata, unii elevi tipici au fost de pare-
rea ca elevii cu CES nu se simt bine in scoala.
Tn viziunea lor, unii elevi cu CES nu vor si
fnvete si vin la scoala fortati de parinti sau de
profesori. "Nu-si dau interesul pentru teme, ei
se gdndesc numai la joacd, Incerci sé-i ajuti
dar ei spun pentru ce md ajuti cd nu doresc
ajutorul tau”. "Pe ei, pdrintii ii pun sa vind la
scoald, ei nu vin cu pldcere, pe ddnsii nu-i inte-
reseazd ce note au, nu-i intereseazd cd le tre-
buie atestat” (FG_copii tipici_Cupcini). Uneori
elevii tipici i discrimineaza, rad de ei, nu le
acorda nici o atentie si chiar incurajeaza si alti
copii sd procedeze in acelasi fel. "Olga de mul-
te ori pldnge. Eu ma duceam ldngd dénsa si
multi md intrebau de eu prietenesc cu ddnsa”
. "Sora mea o spus cd odatd M. a fugit de la
lectie fiindca au obijduit-o fetele”. "Este cine-
va care poate sd-i ia cdciula si este obijduitor.

din scolile pilot (IOPD)
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Sunt colegi care ii bat si care ii numesc urét. [i
lovesc cu picioarele si asteaptd sd fugd dupd
ddnsii” (FG_copii_Puhoi). "Sdnt elevi care se
considerd mai presus ca ei, si se socot mai
destepti si mai cuminti. Ii ignord, le spun cd tu
esti jos, esti zero”. "Cdnd elevul greseste de el
se rdd, asta se intdmpld foarte des la noi. Nu
vor sd iasd copiii la tabld ca sd nu rdda de ei”
(FG_copii tipici_Cupcini).

Comportamentul discriminatoriu al unor
elevi tipici fata de elevii cu CES are la baza si
faptul ca ultimii provin din familii social-vul-
nerabile, sdarace care nu-si pot permite intot-
deauna sa procure haine si lucruri mai scumpe
pentru copiii lor si nu intotdeauna manifesta
grija suficienta pentru ei. "Ej vad ca dacd anul
trecut o fost cu o incaltdminte si anul acesta
tot cu aceea , cd acesta n-are nimic si familia
nu-i poate oferi ceea de ce are nevoie” (FG_
copii_Puhoi); “La noi in clasa nici pdrintii nu
se intereseazd de ce note au. li trimit la scoald
ca sd nu aibd grijd de el” (FG_copii tipici_Cup-
cini). "Noi respirdm fumul lor de tigard, de la
ei din gurd miroase foarte urdt si chiar de la
haine” (FG_copii tipici_Cupcini).

Unii elevi tipici au mentionat ca in scoala
lor sunt copii care se tem de elevii cu CES, in
special de cei care au un comportament agre-
siv. Ei considera ca elevii cu CES "trebuie tinuti
sub control”. "Trebuie sd aibd cineva grijd de
el, sd se uite unde se duce, ce face, sd-i spu-

Diagrama 1.3. Perceptiile elevilor despre continutul
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nd cd asta nu-i frumos”. "Noi de A. ne ferim.
El nu-i rdu, dra el e vrea sd facd totul singur
si poate chiar sd ne loveascd. S-au intdmplat
asemenea cazuri”.”A. cGteodatd se enerveazd
si loveste alti copii, isi revarsd nervii pe orici-
ne” (FG_copii_Puhoi).

Mediul de invatare a fost evaluat in baza
identificarii opiniilor elevilor tipici si ale ce-
lor cu CES privind urmatoarele aspecte:
continutul lectiilor, gradul de implicare a ele-
vilor in timpul lectiilor, libertatea de exprima-
re a opiniilor proprii de catre elevi, atitudinea
pedagogilor fata de diferite grupuri de copii,
gradul de ajutorare reciproca intre elevi, me-
diul fizic din scoala.

Referitor la continutul lectiilor, ponde-
rea elevilor care au sustinut afirmatia ca
activitatile din clasa sunt foarte interesante
este cu 86% mai mare decat a celor care nu
au sustinut aceasta afirmatie. Pe grupuri de
elevi, ponderea elevilor cu CES care conside-
ra ca activitatile din clasa sunt foarte intere-
sante (IOPD = 80%)este mai redusa decat a
elevilor tipici din aceleasi clase (IOPD =89%)
sau din clasele in care nu sunt elevi cu CES
(IOPD =93%).

Majoritatea elevilor au mentionat ca lu-
creaza la lectii in grup Tmpreuna cu alti elevi
(IOPD=72%). Totodata, ponderea elevilor cu
CES care au mentionat ca lucreaza la lectii in
grup impreuna cu alti elevi ( IOPD =54%) este
de 1.5 ori mai mica decat in cazul elevilor ti-
pici, atat din clasele in care sunt elevi cu CES
(IOPD =84%), cat si din clasele in care nu sunt
elevi cu CES ( IOPD = 84%).

Cea mai mare parte din elevi considera
ca pedagogii 1i incurajeaza sa invete in ma-
sura posibilitatilor lor (IOPD=78%). Ponderea
elevilor care considera ca pedagogii incura-
jeaza elevii sa invete in masura posibilitatilor
este mai mare in mediul elevilor tipici din
clasele fara elevi cu CES (IOPD=96%), dupa
care urmeaza elevii tipici din clasele cu CES
(IOPD=80%) si este mai mica in cazul elevilor
cu CES (IOPD =67%) (vezi Diagrama 1.3).

Desi cea mai mare parte dintre elevi sustin
ca lectiile si modalitatea lor de organizare
sunt interesante, focus grupurile au scos in
evidentd unele aspecte care lasa de dorit si
care ar trebui sa fie imbunatatite in opinia
lor, cum ar fi: unii profesori acorda mai multa
atentie altor activitati la lectii in defavoarea



celorinstructive; o parte din profesori utilizea-
za Tn mod abuziv metoda citirii si a scrierii de
catre copii; unii pedagogi repeta aceiasi sar-
cina cateva lectii la rand. “La unele lectii pro-
fesorii sunt foarte ocupati, iar copiii se joacd,
mdndncd” (FG_copii_Puhoi). ”Sunt care poate
sd ne dea un exercitiu si sd plece din clasa”
(FG_copii tipici_Cupcini). "Noi avem nevoie
sd ni se trezeascd dragostea de a invdta dar
nu numai sd ne spund scrieti, scrieti. Ar tre-
bui sG fie mai multe exercitii, intrebdri. Dar
asa noi numai scriem si ne mai intreabd dacd
am inteles si noi rdspundem da, dupd care ne
dd evaluare” (FG_copii_Puhoi). “Cinci lectii
la rdnd scriem acelasi eseu despre povestea
noastrd”. “La fiecare lectie scriem cd acul nu
trebuie sd fie ruginit, cd ata trebuie sd fie cat
cdrligul” (FG_copii tipici_Cupcini).

Participantii la focus grup, in special
baietii, au manifestat nemultumire fata de
faptul ca la disciplina educatia tehnologica
nu sunt activitati destinate elevilor de sex
masculin. “Bdietii trebuie sd facd acelasi
lucru ca si fetele, sd impleteascd de exem-
plu. Dar e lucru pentru fete”. (FG_copii ti-
pici_Cupcini). Totodata unii elevi nu sunt
satisfacuti de faptul cum este organizat
orarul, si in special de includerea disciplinei
educatia fizica Tn primele lectii ale orarului.
"Nu ne place cand avem educatia fizica pri-
ma sau a doua. Dupd asta suntem obositi”
(FG_copii tipici_Cupcini).

Referitor la libertatea de exprimare a gan-
durilor, opiniilor proprii, majoritatea elevilor
au mentionat ca in clasa pot pune intrebari si
pot obtine raspunsuri (IOPD =74%) si ca dese-
ori se intampla sa se dea cu parerea despre
scoala, despre studii (IOPD =62). Ponderea ele-
vilor cu CES care au fost de acord cu afirmatia
ca deseori la lectii pot pune intrebari si pot
obtine raspunsuri ( I0PD = 57%) este de 1.3 ori
mai mica comparativ cu cea a colegilor lor de
clasa (IOPD =74%) si de 1.7 ori mai mica com-
parativ cu cea a elevilor din clasele in care nu
nvata copii cu CES (IOPD=96%). Ponderea ele-
vilor cu CES care au mentionat ca deseori li se
intampla sa se dea cu parerea despre scoal3,
despre studii ( IOPD = 57%) este de asemenea
mai mica decat cea a colegilor de clasa (IOPD
=78%) si cea a elevilor tipici din clasele in care
nu sunt elevi cu CES ( IOPD=80%). Faptul in
cauza denota ca o parte din elevii cu CES con-

Diagrama 1.4. Perceptiile elevilor despre libertatea lor
de exprimare la lectii (IOPD)
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tinua sa ramana inchistati, nu au curajul sa se
dea cu parerea, sau uneori chiar sunt lasati sa
lucreze mai mult unul la unul cu cadrul didac-
tic de sprijin (vezi Diagrama 1. 4).

Discutiile Tn focus grupuri denota, de ase-
menea, faptul ca Tn mare parte elevii au posi-
bilitatea sa-si exprime parerile opiniile proprii
si ca deseori sunt ascultati de cate profesori.
"De exemplu cénd ne aseazd in banci, profe-
sorul ne intreabd care cu cine vrea sd stea,
unde vd place mai tare, unde vd va fi mai co-
mod” (FG_copii tipici_Cupcini). Totodatd, unii
participanti in focus grupuri au mentionat ca
desi si pot exprima punctul de vedere, acesta
nu intotdeauna este acceptat. “"Noi i-am spus
profesoarei cd vrem sd ne predea tema, dar nu
numai sd ne arate din carte si s scriem. Profe-
soara mi-a spus, nu md invdta tu pe mine cum
sd fac lectia cd eu stiu mai multe ca voi. Cdnd
incepe lectia, ea spune hai cdutati in carte
despre personalitatea aceasta. Eu i-am spun
sd ne povesteascd ea mai intdi si pe urmd eu
0 sd caut. Profesoara cdnd povesteste lectia
noi intelegem mai bine, dar cdnd noi cautdm
si scriem mecanic. Poti si acasd sd te duci si
sd scrii, nu mai este necesar sd vii la scoald”
(FG_copii_Puhoi). Uneori acceptarea ideilor
elevilor depinde de starea de spirit pe care
o are profesorul. "Trebuie sd spui cdnd profe-
sorul nu e enervat si cand nu are toane rele”
(FG_copii_Puhoi).
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Conform studiului, o buna parte dintre
elevi in scolile pilot se ajuta reciproc unii pe
altii atunci cand este nevoie si ca ei invata
multe lucruri noi unii de la altii. Astfel, pon-
derea elevilor care au mentionat ca se sustin
reciproc cu colegii de clasa cand au nevoie
este cu 71% mai mare decat a celor care nu
au fost de acord cu aceasta afirmatie. Pon-
derea elevilor care au indicat ca invata multe
lucruri noi de la alti elevi din clasa a fost cu
66% mai mare decat a celor care au o parere
opusa. Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor
care au mentionat ca se sustin reciproc este
mai mare in mediul elevilor tipici (IOPD elevi
din clase cu CES =89%s IOPD elevi clase fara
CES =86%) si mai redusa in mediul elevilor cu
CES (IOPD=49%). Aceiasi situatie a fost identi-
ficata si in cazul Tnvatarii lucrurilor noi unii de
la altii (IOPD elevi tipici din clase cu CES= 74%;
IOPD elevi tipici din clase fara CES =70%; |OPD
elevi cu CES= 58%) (vezi Diagrama 1.5).

Referitor la atitudinea pedagogilor fata
de elevi, majoritatea considera ca pedagogii
acorda suportul necesar tuturor elevilor din
clasa ca ei sa invete mai bine (IOPD=90%). Pe
grupuri de elevi, ponderea elevilor care au
mentionat ca pedagogii acorda suportul ne-
cesar tuturor elevilor din clasd sa invete mai
bine este mai mare in cazul elevilor din clasele
fara elevi cu CES ( IOPD=97%). Cu referinta la

Diagrama 1.5. Perceptiile elevilor despre sustinerea
reciprocad in clasa (IOPD)
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DIN COMUNITATE

clasele in care invata elevii cu CES, diferentele
de opinii dintre elevii tipici si elevii cu CES nu
sunt semnificative ( IOPD elevi cu CES = 85%;
IOPD elevi tipici — 89%).

Cu referinta la mediul fizic din scoal3, stu-
diul a scos in evidenta faptul ca majoritatea
scolilor pilot sunt partial accesibile sau nu
sunt accesibile deloc din punct de vedere fizic
pentru elevii cu dezabilitati locomotorii. Acest
fapt a fost confirmat si de elevii cu dezabilitati
locomotorii care au nimerit in esantion. Cea
mai mare parte dintre ei au mentionat ca
scoala nu are rampe, baile nu sunt accesibile,
nu se pot deplasa singuri prin scoald, tablele
nu se regleaza si nu se pot folosi de tabla etc.

1.3. STIMA DE SINE S| INCREDEREA
TN FORTELE PROPRII

Cercetarea a scos in evidenta faptul ca
elevii din scolile pilot au un Tnalt sentiment de
stima fata de sine si au destuld incredere in
fortele proprii. Astfel, ponderea elevilor care
considera ca la scoala invata lucruriimportan-
te pentru sine insusi este cu 90% mai mare de-
cat a celor care sunt de pareri diametral opu-
se. Ponderea elevilor care cred ca pot invata
bine la scoald daca se pregatesc de lectii este
cu 78% mai mare decat a celor care nu sustin
aceastd parere. Destul de mare este si ponde-
rea elevilor care sustin ca pot invata in diferite
feluri (IOPD=64%) si ca pot demonstra ca stiu
in diferite feluri (IOPD=70%).

Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor care
au stima fata de sine si incredere in fortele
proprii este mai mare in mediile de elevi ti-
pici, atat din clasele in care sunt elevi cu CES,
cat si din clasele in care nu sunt elevi cu CES,
si este mai mica in mediul elevilor cu CES (vezi
Diagrama 1.6).

Astfel, ponderea elevilor tipici, care con-
siderd ca la scoala invata lucruri importan-
te (atat din clasele care nu au elevi cu CES
(IOPD =96%), cat si din clasele care au elevi cu
CES (IOPD=91%)) este mai mare decat ponde-
rea elevilor cu CES care sunt de aceiasi pare-
re (IOPD=81%). Ponderea elevilor tipici, care
considera ca pot invata bine la scoala daca se
pregatesc de lectii ( atat din clasele care nu
au elevi cu CES ( IOPD =93%), cat si din cla-
sele care au elevi cu CES (IOPD=89%)) este
mai mare de aproape 1.5 ori decat ponde-
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rea elevilor cu CES care sunt de aceiasi pare-
re (IOPD=63%). Ponderea elevilor tipici, care
considera ca ei pot invata in diferite feluri (
atat din clasele care nu au elevi cu CES ( IOPD
=82%), cat si din clasele care au elevi cu CES
(IOPD=69%)) este mai mare de circa 1.4-1.6
ori decat ponderea elevilor cu CES care sunt
de aceiasi parere (IOPD=51%). Ponderea ele-
vilor tipici, care considera ca ei pot demon-
stra ca stiu in diferite feluri ( atat din clasele
care nu au elevi cu CES ( IOPD =86%), cat si din
clasele care au elevi cu CES (IOPD=70%)) este
mai mare de circa 1.4-1.7 ori decat ponderea
elevilor cu CES care sunt de aceiasi parere
(IOPD=50%).

1.4. SUPORTUL DIN PARTEA PEDAGOGILOR
SI A PARINTILOR

Cercetarea a evidentiat faptul ca majorita-
tea elevilor se bucurd de mult suport atat din
partea pedagogilor, cat si din partea parintilor,
pentru a fnsusi mai bine programul scolar.
Astfel, ponderea elevilor din scolile pilot care
considera ca pedagogii incearca sa ajute ele-
vii care au probleme de invatare este cu 86%
mai mare decat cea a elevilor care au o opinie
diametral opusa. Ponderea elevilor care con-
siderd ca pedagogii fi sustin 1n toate este cu
68% mai mare decat a celor care au alta pa-
rere. Ponderea elevilor care au mentionat ca
invatdtorul comunica cu ei si i ajuta sa invete
si ca pedagogii deseori intreaba daca elevii au
nevoie de ajutor suplimentar este cu 80% mai
mare decat a celor care au o opinie diametral
opusa.

Pe grupuride elevi, ponderea elevilor tipici
care au mentionat ca pedagogii ajuta elevii
care au probleme de invatare este mai mare
in mediul elevilor tipici (IOPD = 92%) si este
mai redusa in mediul elevilor cu CES (IOPD =
79%). Ponderea elevilor care au mentionat ca
pedagogii comunica cu ei si 1i ajuta sa invete
este mai mare, de asemenea, in mediul elevi-
lor tipici (clase fara elevi cu CES -IOPD=90%;
clase cu elevi cu CES- IOPD= 84%) decat in
mediul elevilor cu CES ( IOPD=71%). Ponderea
elevilor care au indicat ca pedagogii intreaba
daca elevii au nevoie de ajutor suplimentar
este mai mare in mediul elevilor tipici (clase
fara elevi cu CES -IOPD=84%; clase cu elevi
cu CES- IOPD= 85%) decat in mediul elevilor

Diagrama 1.6. Perceptiile elevilor privind increderea
in fortele proprii, IOPD
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cu CES ( 10PD=74%). Ponderea elevilor cu CES
care considera ca pedagogii i sustin Tn toate
este de 1.4 ori mai micad decat in cazul elevilor
tipici ( din clase cu elevi cu CES — IOPD=79%;
din clase fara elevi cu CES- IOPD=76%) (vezi
Diagrama 1.7).

Discutiile in focus grupuri cu elevii au con-
firmat faptul ca elevii cu CES in mare parte
sunt sustinuti cu bunavointa de catre profe-
sori si colegi, ca profesorii sunt receptivi la
necesitatile copiilor cu CES, ca elevii cu CES

Diagrama 1.7. Perceptiile elevilor despre suportul acordat
de catre pedagogi (IOPD)
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Diagrama 1.8. Opiniile elevilor despre conlucrarea dintre
pedagogi si parinti, IOPD
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beneficiaza de foarte mult suport in special in
cadrul Centrului de resurse . “La noi in scoald
sunt multi copiii care au nevoie de ajutor si noi
le oferim acest ajutor” (FG_copii_Puhoi). ,Co-
pii cu CES ai cdror parinti sunt plecati peste
hotare sau care nu-s in stare sa-i ajute inde-
plinesc temele pe acasa in Centru ,(FG_copii_
Cupcini). ,, Copiii in Centru invatd sa deseneze,
sa confectioneze ceva frumos,, (FG_copii_Pu-
hoi). "Acasd unii pdrintii sunt mai agresivi cu
ddnsii, dar aici ( la Centru) ei vin si mai uitd de
probleme” (FG_copii_Puhoi).

Copiii tipici au mai subliniat ca Centrul de
resurse este vizitat in masurda mai mare de
catre copiii cu CES din clasele primare si mai

Diagrama 1.9. Opiniile elevilor despre suportul acordat
de catre parinti (IOPD)
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putin de cei din clasele gimnaziale si liceale.
"Cei mari se rusineazd. La noi in clasd sunt
elevi care ar trebui sd vind, da nu vin pentru ca
prietenii lor sd nu-i rada si sG-i arate cu dege-
tul” (FG_copii_Puhoi).

Focus grupurile, de asemenea, au scos in
evidenta faptul ca in conditiile promovarii
unor abordari integrative, in unele scoli ac-
cesul copiilor tipici la Centrul de resurse este
limitat, acesta fiind considerat spatiul in care
elevii cu CES pot lucra suplimentar cu cadrul
didactic de sprijin pentru efectuarea temelor
pe acasa.

Ponderea elevilor care considera ca peda-
gogii conlucreaza cu parintii lor ca ei sa aiba
rezultate bune la scoala este cu 61% mai mare
decat a celor care sunt de o opinie diametral
opusa. Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor
cu CES, care au mentionat ca pedagogii con-
lucreaza cu parintii lor ca ei sa aiba rezultate
mai bune ( IOPD=64%) este mai mare decat
ponderea elevilor tipici ( din clase cu elevi cu
CES- IOPD= 60%; din clase cu elevi fara CES-
IOPD= 52%).

Ponderea elevilor care s-au dat cu parerea
ca pedagogii deseori conlucreaza cu parintii
ca elevii sa frecventeze regulat scoala este
cu 71% mai mare decat a celor care au o alta
opinie. Pe grupuri de elevi, ponderea celor
care sustin afirmatia in cauza este mai mare
in mediul elevilor tipici din clase fara elevi cu
CES (IOPD=80%) si din clase cu elevi cu CES (
IOPD=77%) si este mai redusa in cazul elevilor
cu CES ( IOPD=64%) (vezi Diagrama 1. 8).

Ponderea elevilor care considera ca
parintii Intotdeauna se intereseaza de succe-
sele lor la scoala si ca parintii intotdeauna i
fncurajeaza cand in cu idei noi este cu 82%
mai mare decat a celor care sunt de opinii
diametral opuse. Totodata, ponderea elevi-
lor care au mentionat ca parintii Ti ajuta sa-
si faca temele pe acasa depdseste doar cu
37% ponderea celor care nu sunt de acord
Ccu aceasta.

Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor care
au mentionat ca parintii intotdeauna se inte-
reseaza de succesele lor scolare si ca parintii
in Tncurajeaza cand vin cu idei noi este mai
mare in mediul elevilor tipici decat in mediul
elevilor cu CES. Ponderea elevilor care bene-
ficiaza de suport din partea parintilor pentru
a efectua temele pentru acasa este mai mare
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in mediul elevilor cu CES (IOPD=41%) si in me-
diul elevilor tipici din clasele fara elevi cu CES
(46%) (vezi Diagrama 9). Acest fapt poate fi
explicat prin gradul mai mare de responsabi-
litate si independenta a elevilor tipici din cla-
sele cu CES.

1.5. PARTICIPAREA ELEVILOR LA VIATA
SOCIALA

Conform cercetdrii, majoritatea elevilor
au mentionat ca pentru ei este foarte impor-
tant sa aiba multi prieteni (IOPD=82%), ca
sunt Tn relatii bune cu copiii din curte, maha-
la (IOPD=86%) si ca au multi prieteni in afara
scolii (IOPD=70%).

Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor cu
CES care au mentionat ca pentru ei este im-
portant sd aibda multi prieteni (IOPD=78%), ca
sunt Tn relatii bune cu copiii din curte, maha-
la (IOPD=76%) si ca au multi prieteni in afara
scolii (IOPD=56%) este mai redusa decat in ca-
zul elevilor tipici (vezi Diagrama 1.10).

Pentru a vedea intensitatea participarii ele-
vilor la viata din comunitate, ei au fost rugati
de asemenea sa se dea cu parerea privind
frecventa participarii la diferite evenimente
din comunitate, vizitelor la rude si vizitelor
efectuate cu parintii la diferite muzee, teatre
etc. Cercetarea a scos 1n evidentd faptul ca
viata sociala a elevilor in cea mai mare parte
se reduce la vizite la rude (IOPD=65%), si mai
putin — la participari Tmpreuna cu parintii la
diferite evenimente din localitate ( IOPD=32)
si la efectuarea vizitelor in comun cu parintii
la muzee, teatre,gradina zoologica etc.
(IOPD=38%).

Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor cu
CES care se duc in ospetie cu parintii la rude
(IOPD=51%) este de 1.5 ori mai mica decat in
cazul elevilor tipici (IOPD=75%, IOPD=80%).
Ponderea elevilor cu CES care participa la di-
ferite evenimente din localitate Tmpreuna cu
parintii este de aproximativ de doua ori mai
mica (IOPD=19%) decat in cazul elevilor tipici
(IOPD=45%, 10PD=39%). Ponderea elevilor
cu CES care viziteaza Tmpreuna cu parintii
muzeele, teatrele, expozitiile de la oras este
de 8-10 ori mai mica decat in cazul elevilor
tipici (IOPD=77%, 10PD=54%) (Vezi Diagra-
ma 1.11).

Diagrama 1. 10. Opiniile elevilor privind relatiile
de prietenie in afara scolii, IOPD
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care invata elevi cu CES alte clase

1.6. PROMOVAREA VALORILOR INCLUZIUNII
N SCOALA

Conform cercetarii, valorile incluziunii
scolare sunt destul de bine promovate si ac-
ceptate in scolile pilot. Astfel, ponderea elevi-
lor care considera ca este foarte bine ca toti
oamenii sunt diferiti (IOPD=75%) si ca este bine
ca ei au idei diferite de cele ale colegilor lor
(IOPD=76%) este cu mai bine de 75% mai mare
decat a celor care au opinii diametral opuse.

Pe grupuride elevi, ponderea elevilor care
sunt de parerea ca este bine ca toti oamenii
sunt diferiti si ca este bine ca ei au idei dife-
rite de cele ale colegilor lor este mai mare

Diagrama 1.11. Opiniile elevilor despre activitatile
de socializare efectuate impreuna
cu parintii, IOPD
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zoologica, ne ducem la
teatru, expozitii

eu deseori ma duc
impreuna cu parintii in
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localitate

I elevi tipici din clasele in M elevi cu CES
care invata elevi cu CES

M elevi tipici din
alte clase
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Diagrama 1.12. Opiniile elevilor despre diferentele
existente intre oameni, IOPD

cred ca este bine cd eu am
idei diferite de cele
ale colegilor mei

cred ca este bine ca toti
oamenii sunt diferiti

M elevi cu CES 1 elevi tipici din clasele in [l elevi tipici din
care fnvata elevi cu CES alte clase

in mediul elevilor tipici si este mai redusa Tn
mediul elevilor cu CES. Astfel, din Diagrama
de mai jos, putem observa ca ponderea ele-
vilor cu CES care considera cd este bine ca
toti oamenii sunt diferiti este mai mica decat
n cazul elevilor tipici (IOPD clase fara elevi cu
CES=96%, IOPD clase cu elevi cu CES = 83%)
si constituie 70%. Ponderea elevilor cu CES
care considera ca este bine ca ei au idei dife-
rite de cele ale colegilor lor este mai mica de
asemenea decat in cazul elevilor tipici (IOPD
clase fara elevi cu CES=92%, IOPD clase cu
elevi cu CES = 80%) si constituie 67% ( vezi
Diagrama 1.12).

Diagrama 1. 13. Perceptiile elevilor despre atitudinea
pedagogilor fata de elevi, IOPD
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care invata elevi cu CES alte clase
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Focus grupurile cu elevii, de asemenea, au
scos Tn evidenta atitudinile pozitive ale elevi-
lor fata de diversitate . Astfel, majoritatea
dintre ai au mentionat importanta incluzi-
unii Tn scoald a copiilor cu CES, au indicat
cd incluziunea lor n scoala este un pas spre
incluziunea lor in societate, s-au dat cu pa-
rerea ca fiecare copil are dreptul la instrui-
re. "Eu cred cd e bine cd sunt cu noi in clasd,
n viatd nu toti oamenii sunt destepti si tre-
buie sd stim cum trebuie sd vorbim cu asa
tipuri de oameni si intr-un fel sd ne stdruim
sd-i ajutdm pe ddnsii. Nu o sd trdim cu toti
oamenii destepti si cu toti hatrii” (FG_copii
tipici_Cupcini). “Copiii se incadreazd in so-
cietate, ei nu se simt aruncati” (FG_copii ti-
pici_Cupcini). "Noi de exemplu ne ducem la
o sectie de baschet si noi nu putem sa jucdm
atdt de bine, atunci pentru noi nu trebuie sa
se facd o sectie aparte ca si noi sd invatam.
Noi trebuie sd vedem de la altii cum fac ei si
noi sd repetdm” (FG_copii_Puhoi).

Ponderea elevilor care sunt de parerea
ca pedagogii si elevii din scoala lor se res-
pecta unii pe altii (IOPD=82%), cd pedagogii
vorbesc cuvinte frumoase la adresa tuturor
copiilor (IOPD=83%), cd pedagogii au aceiasi
atitudine fata de toti copiii (IOPD=69%) este
mult mai mare decat n cazul celor care au
o opinie diametral opusa. Totodata, pe gru-
puri de elevi, ponderea opiniilor pozitive
este mai mare in cazul elevilor tipici si este
putin mai redusa in cazul elevilor cu CES (
vezi Diagrama 1. 13) .

Astfel, ponderea elevilor cu CES care
considera ca pedagogii au aceiasi atitudine
fata de ei ca si fata de alti copii (IOPD =56%)
este de aproximativ 1.5 ori mai redusa de-
cat in cazul elevilor tipici (IOPD clase fara
elevi cu CES=82%, IOPD clase cu elevi cu
CES = 84%). Ponderea elevilor cu CES care
considera ca pedagogii vorbesc cuvinte
frumoase la adresa tuturor copiilor (IOPD=
76%) este mai redusa comparativ cu ponde-
rea elevilor tipici (IOPD clase fara elevi cu
CES=88%, IOPD clase cu elevi cu CES = 91%)
( vezi Diagrama 2. 13.

Elevii din focus grupuri de asemenea au
mentionat ca sunt profesori diferiti, si ca
unii profesori au atitudine calduroasa "se
comportd cu noi de parcd ni-ar fi pdrinti”



(FG_copii_Puhoi); ”"noi cdnd avem proble-
me, ei sunt aldturi de noi, ei ne numesc cu
cuvinte placute” (FG_copii tipici_Cupcini),
iar altii - manifesta o atitudine mai rece
"sunt mai retrasi”, “stau la distantd cu copi-
ii, nu au pldcere de a discuta cu elevii”. Toti
elevii au dezaprobat comportamentul unor
asemenea cadre didactice, considerand ca
fiecare profesor trebuie sa-i incurajeze pe
elevi asa cum o fac parintii, sa le dea sfa-
turi, sa-i ajute la Indeplinirea temelor si sa
le explice neclaritatile cu care se confrunta.
"Pentru ca copilul sd se simtd mai relaxat,
mai bine in clasd, profesorii trebuie sd fie
mai apropiati”. "Dacd profesorul e mai fa-
miliar, copilul se duce cu dragoste la ddnsul
la lectie siincearcd sd-l uimeascd, sd-i arate
cd poate sd facd ceva” (FG_copii_Puhoi).
Cu referinta la atitudinea profesorilor
fatd de elevii cu CES, o parte din participantii
la focus grupuri au mentionat ca unii pe-
dagogi le acorda prea putina atentie, fiind
axati mai mult pe elevii care Tnvata bine.
"Profesorii atrag mai mult atentia la copi-
ii care invatd mai bine, ca sd-i pregdteascd
mai mult”. ”“Sunt asa elevi numiti preferatii
si ei sunt in centrul atentiei”. ”Profesorii,

OCIOLOGIC

ca sd nu se chinuie mult ii intreabd pe cei
care rdspund bine si repede” (FG_copii_Pu-
hoi). “Fiecare profesor ii trece la tabld pe
cei mai buni” (FG_copii tipici_Cupcini). Cu
toate acestea, unii elevi s-au dat cu parerea
ca deseori se intdampla ca profesorii acorda
prea multa atentie elevilor cu CES, ceia ce,
in viziunea lor, este in defavoarea elevilor
tipici. "Dacd este foarte bolnav profesoara
acordd atentie numai lui”. ”Nu inteleg si tre-
buie sd le Idmureascd un pic mai mult, si noi
nu reusim pdnd la sfirsitul anului sd facem
toate exercitiile din carte si sd invdtam toa-
te temele” (FG_copii tipici_Cupcini).

in ceea ce priveste evaluarea elevilor,
mai multi copii au subliniat ca profesorii
nu-i evalueaza obiectiv. Astfel, evaluarea
subiectiva este influentatda de relatia pe
care o au cu profesorul. "Eu cred cd in 99%
aprecierea este in dependentd de atitudinea
pe care ai avut-o pdnd in momentul cela
cu profesorul, cum te-ai comportat si 1%
sunt cunostintele tale”. Mai multi copii au
mentionat ca unii colegi de ai lor primesc
note mari nemeritate. “Au pdrinti cunoscuti,
importanti” (FG_copii_Puhoi).
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PERCEPTIILE

2.1. ATITUDINILE FATA DE EDUCATIA
INCLUZIVA

Studiul a scos in evidenta faptul ca o par-
te din parinti, in special cei din mediul urban
si care au copii tipici, cunosc notiunea de
educatie incluziva, intelegand prin aceasta
accesul tuturor copiilor la scoald indiferent
de nationalitate, vdrstd, categorie sociald.
Parintii din mediul rural si cei care au copii cu
CES cunosc mai putin sau deloc ce Thseamna
educatia incluziva.

Marea majoritate a parintilor copiilor tipici
siasi parintilor copiilor cu CES considera ca ori-
ce copil indiferent de problemele de sanatate
poate frecventa scoala.”Fiecare copil trebuie
sd stie sd citeascd, sd scrie, sd inteleagd cdt de
cdt” (FG_parinti copii tipici_Bursuc). Cu toate
acestea, conform studiului, atat parintii tipici,
cat si unii parinti ai copiilor cu CES mai curand
accepta incluziunea Tn scoald a copiilor cu
dezabilitati fizice decat a celor cu dezabilitati
intelectuale sau cu tulburari de comporta-
ment. “Dacd el are capacitdti, géndeste normal
dar are o deficientd fizicd, el pur si simplu nu
poate sd se deplaseze, nu e o problemd. Pro-
fesorul trebuie sd lucreze cu elevii ceilalti sd le
Idmureascd, cd toti putem cddea in asa situa-
tie. Dar cdnd merge vorba de unul prea nervos,
prea excentric, prea exasperat, atunci asa per-
soand poate provoca situatii cu un final nefast
pentru o persoand oarecare, poate sd-I loveas-
cd cu ceva in cap” (FG_parinti copii tipici_la-
loveni). “Dacd el nu judecd normal, cum sd-/
pui cu ceilalti, cdnd el strica lectia, invatatorul
Idmureste dar el se scoald. El afecteazd psihicul
la ceilalti copiii si ii dezorienteazd” (FG_parinti
copii cu CES_Tarigrad).

Gradul redus de acceptare de catre parinti
a incluziunii Tn scoald a copiilor cu dezabilitati
intelectuale si a celor cu tulburari de compor-
tament a fost motivat prin aceia ca acestia din
urma deregleaza procesul de studii, streseaza
prin prezenta lor elevii tipici, necesita supra-
veghere continud, provoaca comportamente
neadecvate Tn mediul elevilor tipici.

PARINTILOR

“Eu personal lucrez in scoala primard si
am 2 copii cu retard mintal. Unul Ti linistit
si lucreazd dupd planul individual, dar ce-
ldlalt ii opus. Acum ii pe bancd, acum sub
bancd, acum scuipd si toate prostiile de pe
lume le cunoaste. Foarte tare ii afecteazd
pe ceilalti comportamentul lui. Daca spu-
ne o prostie ceilalti incep a rdde si gata s-a
terminat lectia” (FG_parinti copii tipici_la-
loveni).

“Cénd incerci sd faci lectie, el distrage
atentia permanent cu un strigdt, cu un
tipdt, cu un comportament neadecvat.
Sant pdrinti care vor ca copiii sG poatd sd
invete normal, sd nu fie distrasi, mai ales
noi suntem acuma clasele primare. li foarte
greu sd duci lectia cdnd copiii Incd nu stiu
cd trebuie sd stea 45 de minute in bancd si
cineva incd le mai distrage atentia, i cam
complicat” (FG_parinti copii CES_Cupcini).
“Fata mea reactioneazd cdnd vede un co-
pil bolnav, ea retrdieste, ea nu poate sa se
concentreze, chiar se pierde. Ea tot timpul
e cu gdndul la copilul acela. Ea acasd per-
manent imi spune: mama stii cum face? . .
" (FG_parinti copii tipici_laloveni).

“In situatiile cénd in acest auditoriu sdnt
mai multe persoane si una este bolnavd,
manifestédnd la un moment dat convulsii,
aceasta poate sd provoace suferinte psi-
hologice. Lucru care intrd in contradictie
cu normele de tratament uman. Pe de o
parte, persoana bolnavad trebuie incluséd in
societate ca membru cu drepturi depline,
dar trebuie sd ne géndim si la faptul ca sd
nu-i afectam pe altii. Noi vrem sd facem
un lucru bun prin ai include pe acestia cu
probleme, dar ii traumatizam psihologic pe
aceilalti” (FG_parinti copii tipici_laloveni).
"Fatd de profesor copilul nu va crea pro-
bleme, dar cdnd va iesi la recreatie sau nu
va fi supravegheat poate crea probleme”.
(FG_parinti copii tipici_laloveni).

"Bdietii obisnuiti zic da hai s fumam si
noi cu ddénsii” (FG_parinti copii tipici_lalo-
veni).



* “Copiii repetd ceea ce este rdu, nu ceea ce
este bine si dacd cineva face asa, mai ales
cdnd ei sGnt micuti, aproximativ toti pot
sd repete una si aceeasi. Dacd el a strigat
pot sd strige si ceilalti, adicd dacd cuiva i
se poate, de ce mie nu mi se poate. Toate
ndzdrdvaniile care le facea David la scoald
noi pe urmd le vedeam acasd” (FG_parinti
copii CES_Cupcini).

n functie de mediul de resedintd, parintii
copiilor tipici din mediul rural au manifestat
mai multa toleranta si acceptare fata de inclu-
ziunea scolara a copiilor cu dezabilitati intelec-
tuale decat cei din mediul urban, mentionand
ca tulburarile de comportament se manifesta
cel mai mult in perioada de adaptare a aces-
tor copii la procesul de instruire. “La inceput
aducerea copiilor cu dizabilitati in scoald nu
era chiar bund. Ii intrerupea de la lectii si pe
ceilalti, facea gdldgie, se scula din bancd, dar
acuma s-a deprins. La inceput a fost greu cu
ddnsul” (FG_parinti copii tipici_Bursuc).

Desi o buna parte din parintii copiilor ti-
pici au manifestat o atitudine mai curand ne-
gativa fata de incluziunea scolara a copiilor
cu dezabilitati intelectuale si cu tulburari de
comportament, in final ei au recunoscut ca au
o abordare discriminatorie fata de acesti copii
si ca ar trebui sa-si schimbe atitudinea. “Tre-
buie sa gandim oleacd altfel ca fiecare poate
fi un pdrinte a unui copil cu CES. Trebuie sd fa-
cem sd fie bine nu noud, dar tuturor copiilor.
Noi suntem egoisti” (FG_parinti copii tipici_la-
loveni). Ei au mentionat ca comportamentul
inadecvat este caracteristic nu doar copiilor cu
dizabilitati, dar si copiilor tipici. “"Avem in clasa
o fata la care mama este plecata din clasa 1-a
si noi nu o cunoastem. Copila ceea este foar-
te agresiva” (FG_parinti copii tipici_laloveni).
Totodata, unii parinti s-au dat cu parerea ca
in mare parte ei sustin incluziunea acestor co-
pii, dar cu conditia ca sa aibd mai mult suport
la scoald. “Eu nu sént pentru aceea ca sd nu
vind la scoald, da sdnt pentru aceea ca sd fie
supravegheati de cineva” (FG_parinti copii ti-
pici_laloveni). "Nu putem sd-i includem pe toti
intr-o clasd, nici sd-i separdm tare. Trebuie un
profesor care sa se ocupe cu 4 elevi cel mult,
nu poate o persoand sd se ocupe cu toti 27 de
copii” (FG_parinti copii tipici_laloveni).

Majoritatea parintilor copiilor cu CES
sustin incluziunea Tn scoald a copiilor lor ,

mentionand ca astfel, copiii lor nu sunt izolati,
comunica cu semenii, se dezvolta mai bine.
"E clar lucru ca pentru copil e mai bine ca sd
se afle in contingentul de copii, deoarece el in
primul rénd comunicd si ii este mai interesant
decdt acasd unde in afard de frati, surori, nea-
muri nu vede absolut nimic” (FG_parinte copil
cu CES_Cupcini).

Totusi, unii parinti ai copiilor cu CES, in spe-
cial cei, copiii carora au fost institutionalizati o
perioada mai indelungata de timp, considera
ca pentru copiii lor era mai bine la scoala in-
ternat. Acest fapt este caracteristic mai mult
familiilor vulnerabile, pentru care ingrijirea co-
piilor proprii reprezintd o povara in plus. “Aco-
lo ( la scoala speciald - aut.) chiar se invdta
dupd un program special, erau invdtdtori care
se ocupau cu ddansii, ca copilul sd se poatd
iscdli, sd poatd numdra”. “Nu s-a facut co-
rect. Mdcar scoala asta de la Drochia trebu-
ia s-o lase dacd au inchis-o pe aceasta de la
Tarigrad, sd fie mdcar o scoald in tot raionul”
(FG_parinte copil CES_Tarigrad). "Statul vrea
sd economiseascd pe asta, a desfiintat toate
scolile astea, dar lor le trebuie profesori speci-
ali” (FG_parinti copii tipici_laloveni).. "Poate
sd fie cum a fost scoala internat, fiind cd acolo
aveau o educatie. El nu stie a citi, invdtdtoarea
trebuie sd se ocupe numai cu ddansul, ceilalti
elevi pierd lectia. El se joacd la lectie, eu acu-
ma am asistat si el nici nu aude, nici nu vede,
el se invdrteste numai” (FG_parinti copii CES_
Tarigrad). "Programa e cam grea, de aceea
ei trebuie la o scoald anumitd care sa invete
dupd o altad programd. La copilul bun ii vine
greu, dar la acest slab cu totul ii este greu”
(FG_parinti copii CES_Tarigrad).”Eu I-am dat
la scoald ca sd se obisnuiascd, dar el nu tine
minte nimic, el nu poate invdta nimic, el e slab
de tot la noi. La scoala speciald era mai bine
fiindcd profesorul statea mai mult cu dénsul.
Dar aici profesorul predd lectia la toti. Acasd
nu are cine sd-I ajute fiindcd tata nu stie carte
deloc iard mama a invdtat in chirilica. El nu-
mai scrie dacd-i dd ceva sd scrie, da dacd nu
std si se uitd” (FG_pdrinti copii CES_Tarigrad).

Parintii copiilor dezinstitutionalizati au
mentionat ca au scris chiar plangeri la directia
raionald de finvatamant si la Ministerul
educatiei ca vor copiii lor sa fie intorsi in in-
ternat. "Mi-a venit rdspuns de la Minister cd
asa copii trebuie sd fie in scoald cu ceilalti co-
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pii, da nu-i drept asa ceva” (FG_parinte copil
CES_Tarigrad).

Unii parinti ai copiilor cu CES (copiii lor
au dizabilitati fizice) au venit cu solutia ca sd
fie create clase aparte pentru copiii cu retard
mental “tot aici in scoald doar ca sd fie clase
aparte” (FG_parinti copii cu CES_Cupcini).

2.2. SCHIMBARILE PRODUSE iN SCOLILE
PILOT

Opiniile parintilor copiilor tipici privind
schimbarile care s-au produs in scoald difera
in functie de mediul de resedinta si de tipul
scolii: liceu sau gimnaziu. Astfel, parintii copi-
ilor tipici din scolile mici din mediul rural au
apreciat schimbarile mai mult in plan pozitiv,
mentionand ca institutia de Tnvatamant a be-
neficiat de o serie de bunuri, echipament, ma-
teriale de instruire, pedagogii au fost instruiti,
a fost creat centrul de resurse. "Dacd nu ve-
nea bdietelul acesta posibil cd nu se deschidea
centrul acesta” (FG_parinti copii tipici_Bur-
suc).. "S-au dat foarte multe materiale care
sunt binevenite pentru orice copil. Orice copil
are nevoie de acces la calculator. Vin aici. Sunt
copii care nu au acasd calculator dar ei vin
aici si invatd cum sa lucreze cu calculatorul”
(FG_parinti copii tipici_Bursuc).

Parintii copiilor tipici din liceele din me-
diul urban au mentionat mai mult schimba-
rile de ordin negativ in procesul educational,
cum ar fi reducerea reusitei elevilor tipici,
necesitatea lor de a se implica mai mult Tn
educatia copiilor proprii pentru a preveni
comportamentele negative, influenta afectiv-
emotionala asupra copiilor tipici etc. ”Simt cd
copilul meu undeva suferG” (FG_parinti copii
tipici_laloveni).”El vine in clasd si o numeste
pe profesoard urdt. Au fost cazuri cdnd au fost
adusi profesorii pdnd la lacrimi. Noi deja tre-
buie sa-i ldmurim sd nu facd ca ddnsul” (FG_
parinti copii tipici_laloveni). “Initial in clasd
erau 20 de elevi, iar acuma sunt 27. A scdzut
concurenta, nu o vad asa de interesatd. Sunt
mai multi copii si mai putin timp rdmdne pen-
tru un copil in parte. Pe fonul acesta la copii
a dispdrut interesul. Ea la nivelul ei stie si nici
nu incearcd mai mult. Acuma invatd numai
ca sd aibd notd” (FG_parinti copii tipici_lalo-
veni). “Calitatea invdtdmantul va avea de su-
ferit pentru cd se atrage atentia mai mult la

integrarea copilot cu dezabilitati” (FG_parinti
copii tipici_laloveni).

Fiind intrebati daca ar dori sa schimbe
copilul la altd scoala unde nu sunt copii cu
CES, majoritatea parintilor copiilor tipici au
raspuns negativ, sustinand ca la etapa actu-
ala in orice scoli sunt copii cu dezabilitati/cu
CES. Altii nu Tsi doresc schimbarea institutiei
de Tnvatamant fiindca considera ca copiii lor
beneficiaza de conditii foarte bune in scoala
actuala.

Opiniile parintilor despre satisfactia de
scoala a elevilor din clasele incluzive. Desi
unii parinti ai copiilor tipici si ai copiilor cu
CES continua sa aiba opinii rezervate privind
implementarea educatiei incluzive in scolile
comunitare, marea majoritate dintre ei con-
siderd ca copiii lor vin cu placere sa scoala.
"Eu de exemplu nu am vrut sd-i dau voie sd
vie la scoald in legdturd cu ghetusul de afard,
era problemd sa iesi din ogradd. El a insistat
sd meargd” (FG_parinti copii tipici_laloveni).
"Eu cdnd am ceva de lucru si nu pot sa Ti trimit,
ei spun cd nu rdmdn acasa. Se trag la scoald”
(FG_parinti copii tipici_Bursuc).

La Tntrebarea daca copii tipici accepta sa
invete alaturi de copii cu CES, opiniile parintilor
din mediul urban si din mediul rural s-au divi-
zat. Astfel, parintii copiilor tipici din mediul ru-
ral cred ca copiii lor Ti accepta neconditionat.
"La inceput se mai rddeau, se uitau, dar acuma
parca asa trebuie sd fie, nu-i nici o deosebire.
S-au deprins cu el. Gheorghitd are necesitdtile
lui si iese din clasd cdnd are nevoie. Copiii intr-
atdt s-au deprins, ca ei nici nu atrag atentie
cdnd el iese” (FG_parinti copii tipici_Bursuc).
n schimb, parintii copiilor tipici din mediul ur-
ban mai curand sunt de parerea ca copiii lor
accepta sa invete intr-o clasa cu copiii cu CES
fiindca ”"nu au de ales”.

Studiul a scos in evidenta faptul ca in toa-
te scolile incluzive profesorii au fintreprins
activitati de sensibilizare cu parintii copiilor
tipici, implicandu-i in crearea mediului inclu-
ziv din clase. "Ne-au anuntat cd vor veni asa
copii, noi acasd am discutat, uite o sd vind
asa copii cu probleme. Vd rog sd vd compor-
tati frumos, vorbiti cu ei fiindcd sdnt si ei co-
pii si nu-s bucurosi de soarta care le-a dat-o
Domnul” (FG_parinti copii tipici_laloveni).Cu
toate acestea, ei au mentionat ca schimbarea
atitudinii fata de copiii cu dezabilitati este un



proces indelungat, deloc usor, care necesita o
atentie continua si mult efort atat din partea
pedagogilor, parintilor, cat si a tuturor mem-
brilor comunitatii.

Conform studiului, copiii tipici din scolile
incluzive se implica activ si 1i ajuta pe copiii cu
CES sa asimileze cunostintele noi. Unii parinti
au mentionat ca acest fapt este un lucru bun,
care contribuie la Tmbunatatirea relatiilor
dintre copiii cu CES si copiii tipici , si de ase-
menea ii face pe copiii tipici mai responsabili,
mai buni la inima, mai empatici. O parte din
parinti, Tnsa, au manifestat nemultumire fata
de acest fapt, deoarece a influentat negativ
reusitele la invatatura ale copiilor lor. ”Eu sim-
team pdnd la urmd cd nu se meritd, fata mea
rdmdnea la note, ia cealaltd s-a ridicat la note.
Dar pe mine nu md aranja, tu o ajuti si ramai
in urmd” (FG_parinti copii tipici_laloveni).

in pofida multiplelor probleme enuntate
mai sus toti parintii copiilor tipici, cred ca copiii
lor se simt bine Tn scoala in care isi fac studiile.
Confortul dat se datoreaza: implicarii active a
elevilor Tn manifestatii socio-culturale si efor-
turilor deosebite a dirigintilor profesorilor de
a consolida relatiile de grup intre copii.

Referitor la elevii cu CES, studiul a scos in
evidenta faptul ca o buna parte din parinti,
atat ai copiilor tipici, cat si ai copiilor cu CES
continua sa creada ca copiii cu CES nu se simt
prea bine in mediul scolilor obisnuite din co-
munitate atat din cauza faptului ca acesta
este un mediu nou pentru ei si este necesar
de mai mult timp pentru adaptare, precum
si din cauza cd mediul de invatare necesita
inca Tmbunatatire. Prin mediul de fnvatare
se subintelege atitudinile copiilor tipici fata
de copiii cu CES, serviciile de suport de care
beneficiaza acesti copii, gradul de pregatire
al pedagogilor pentru a face fata cerintelor
scolii incluzive si ale invatamantului individua-
lizat etc. "Acuma se formeazd grupuri de copii
in interiorul clasei. Pe copilul acela nimeni nu
vrea sd-I primeascd pentru cd el se tine de néz-
drdvdnii, el poate sd loveascd pe cineva, pur si
simplu pentru cd lui asa i-a abétut. Intr-asa caz
el se face si mai rdu si el observd cd societatea
il respinge si de fapt asa, el e mai mult trauma-
tizat” (FG_parinti copii cu CES_Cupcini). "Mie
imi spun cd el nu stie tabla inmultirii, dar el o
stie. Lui ii este rusine cateodatd cd rdd ceilalti
de el cdnd spune gresit. La dansul sufletul s-a

inchis” (FG_parinti copii cu CES_Tarigrad).

Cativa parinti ai copiilor cu CES au
mentionat ca ei prefera invatamantul la domi-
ciliu pentru copiii lor doar din considerentul
cd se tem ca acestia sa nu fie discriminati la
scoala. Copiii care beneficiaza de instruire la
domiciliu nu interactioneaza absolut deloc cu
colegii de clasa. “Elevii nu inteleg ce inseamnd
un copil bolnav mintal sau un copil bolnav fi-
zic, incep a rdde de el si il traumatizeazd mai
tare” (FG_parinti copii cu CES_Cupcini). “De
problemele noastre de sdndtate stie doar un
grup foarte restrdns pentru cd nu-mi doresc
ca copilul meu sa fie discriminat. La noi nu
inteleg pur si simplu asta. La noi se considerd
cd daca copilul are grad de invaliditate, apoi
gata. ..” (FG_parinti copii cu CES_Cupcini).
"Eu l-am adus la ultimul sunet. Doamna Emilia
m-a chemat si mi-o propus sd-l aducem. Mie
imi era obijduitor, dar ea o vorbit cu copiii din
clasd si nimeni nu s-a rds. Lui 7i place da nu-I
aduc ca nimeni s nu-I obijduiascd, ca sd nu
cadd jos fiindcd ei sunt copii si aleargd, sar, se
izbesc.” (FG_parinti copii cu CES_Tarigrad).

Opiniile parintilor despre satisfactia de
scoala a copiilor cu CES diferd in functie de
mediul de resedinta . Astfel, in cazul scolilor
din localitatile rurale mici, ponderea parintilor
copiilor tipici cat si cea a parintilor copiilor cu
CES care considerd ca elevii cu CES se simt
bine in scoala din comunitate este mai mare
decat in mediul urban. "Copiii nostri ii ajutd
pe ei, ii respectd din toate punctele de vedere.
Eu cred cd si noaptea sd fie deschis centrul ei
ar sta la scoald fiindcd le place” (FG_parinti
copii tipici_Bursuc).in cazul scolilor din mediul
urban, mai multi parinti ai copiilor tipici con-
tinua sa creada ca elevii cu CES se simt prost
n scoala comunitar3, fiind inconjurati de elevi
sanatosi. “Dacd ei au probleme locomotorii, el
vede cd copii acestea de aldturi is sdndtosi da
el nu. Cineva poate sd-I jeleasca”. (FG_parinti
copii tipici_laloveni).

Impactul educatiei incluzive asupra co-
piilor cu CES. La intrebarea cum a influentat
educatia incluziva asupra copiilor cu CES,
marea majoritate a parintilor copiilor tipici
si ai celor cu CES au mentionat ca elevii cu
CES au devenit mai activi, mai comunicabili,
si-au dezvoltat comportamente de autodes-
ervire, au preluat comportamentele pozitive
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de la elevii tipici, au progresat la invatatura
etc. “La inceput era inchisd, dar acuma asa
cdntd, 7i bravo” (FG_parinti copii tipici_lalo-
veni). "G. la Inceput era speriat, dar acuma
spune multumesc, spune intotdeauna bund
dimineata doamna profesoard, sunt mari
schimbdri. Mult a influentat grupul acesta de
elevi la lectii” (FG_parinti copii tipici_Bursuc).
"La inceput G. avea cadru didactic de sprijin
care 1l insotea peste tot, chiar si la veceu tre-
buia sd-i deschidd pantalonasii, dar acum mai
mult singurel le face pe toate” (FG_parinti
copii tipici_Bursuc). “Noi venim la adundri
pdrintesti si ii vedem cum se comportd, as
spune cd mare deosebire nu-i intre copiii tipici
si cei cu CES” (FG_parinti copii tipici_Bursuc).
"l. citeste bine, la matematicd singur rezolvd
exercitii. Eu m-am mirat de el la matematicd
cd acuma are 8, 9, 10. E bravo. El nu putea
deloc sd citeasca” (FG_parinti copii tipici_Bur-
suc). “Eu sunt foarte bucuroasd cd deja poa-
te sd citeascd. Ea nu stia nici o literd absolut
nimic, dar acuma poate citi, (FG_parinti co-
pii cu CES_Cupcini).”Devin mai cuminciori,
aici invatd multe reguli. Inainte nu ascultau
pdrintii, nu doreau sd se trezeascd dimineata.
Acuma sunt mai organizati” (FG_parinti copii
tipici_Bursuc).

Parintii copiilor cu CES, de asemenea,au
mentionat ca copiilor au devenit mai dezinhibati,
mai veseli, mai fericiti si mai maturi.

Totodata, o parte din parinti au mentionat
cd comportamentele unor elevi cu CES asa
si nu s-au schimbat spre bine. "Ea furd si la
profesoard rdspunde urdt inapoi” (FG_parinti
copii tipici_laloveni). “Cum se incepe recreatia
copiii strdng absolut toate lucrurile pentru
cd daca ti-a luat ceva el nu intoarce, poa-
te sd-ti deseneze cartea, caietul, poate sd-ti
rupd pixul. Pentru el asta-i ceva normal. Nu
dovedeste sd se termine bine lectia si sd vedeti
cum ceilalti copii repede isi strdng toate lucru-
rile” (FG_parinti copii cu CES_Cupcini).

Opiniile parintilor despre pedagogi. Ma-
joritatea parintilor considera ca initial nu toti
pedagogii au acceptat educatia incluziva, din
considerentul cd incluziunea copiilor cu CES in
scoald presupune mai multe cunostinte, mai
mult efort la lectii si mai multda munca pentru
pregatirea lectiilor. “Nu chiar s-au uitat bine.
Trebuie sd muncesti cu ddnsii, trebuie sd lasi

clasa ca sd faci cu dénsul ceva. Sunt care nu
stiu incd a numdra” (FG_parinte copil CES_
Tarigrad). In timp, ins3, lucrurile s-au schimbat
spre pozitiv.

Conform studiului, opiniile parintilor co-
piilor tipici din comunitatile rurale despre
atitudinile profesorilor fata de educatia inclu-
ziva difera de opiniile parintilor copiilor tipici
din comunitatile urbane. Astfel, ponderea
celor din mediul rural care sustin cd peda-
gogii accepta si incurajeaza educatia inclu-
zivd este mai mare decat a celor din urban.
“Invdtdtoarea ne incurajeazd pe noi, ne spune
sd nu ne temem cd ea se ocupd numai de co-
piii cu CES, ea reuseste sd le atragd atentie si
copiilor nostri. Nimeni nu rdmdne neintrebat”
(FG_périnti copii tipici_Bursuc). Tn mediul
urban Tnsa parintii continua sa creada ca pe-
dagogii accepta educatia incluziva deoarece
nu au alta solutie. “De nevoie sustin. Cine ar
fi fericit cand ti se aduc doi-trei copii care fac
lectia imposibild. Ti obositor pentru oricine”
(FG_parinti copii tipici_laloveni).

Opiniile parintilor copiilor tipici din mediul
urban difera de cele ale parintilor copiilor tipici
din mediul rural si in ceia ce priveste masura
in care pedagogii din clasele cu copii cu CES
reusesc sd indeplineasca toate sarcinile propu-
se la lectii. Parintii din mediul rural considera
ca profesorii mai curand fac fata situatiei cu
succes aplicand in clasele incluzive abordarea
diferentiata. ”Lui ii dd aparte, la ceilalti - apar-
te le face sarcini. Lui i dd mai usurel. Copiilor
care insusesc programul mai usor li se dd ceva
addugdtor sd lucreze si profesoara lucreazd
individual cu elevul care are nevoie de sprijin”.
(FG_périnti copii tipici_Bursuc). In acelasi timp
parintii din mediul urban considera ca profeso-
rii mai curand nu reusesc sa-si indeplineasca
sarcinile in clasele n care invata si copii cu CES.
Cauzele enuntate sunt multiple: a) numarul
mare de copii in clase; b) elaborarea/comple-
tarea planurilor pentru lectii; c) pe langa preda-
rea materialului propriu disciplinei de care este
responsabil profesorii trebuie sa mai duca si lu-
cru socio-educativ. “Chiar daca preda matema-
tica sau fizica, el trebuie si sa mai educe copiii.
Daca are doi-trei copii energici, care incep sa
sara la lectii, el nu se va gandi doar la lectie, ci
va trebui sa caute o metoda cum sa le atraga
atentia, cum sa-i faca sa taca” (FG_parinti copii
tipici_laloveni).



O buna parte din parintii copiilor cu CES,
in special ai celor dezinstitutionalizati, sunt de
parerea ca profesorii nu atrag atentia cuveni-
ta copiilor lor la scoald. "fi lasd intr-o parte, ei
atrag atentia la cei mai puternici” (FG_parinte
copil cu CES_Cupcini). "Cum i-a luat deodatd,
dacd ai nostri chiar stiu pe 10 tot pe aceia ii
intreabd, la acestia nici nu se uitd” (FG_parin-
te copil CES_Tarigrad). Mai mult decat atat,
unii parinti ai copiilor cu CES, cred ca elevii cu
CES nu sunt evaluati obiectiv de catre profe-
sori. "Copilul dacd e oleacd mai slab el trebuie
sustinut, incurajat. Dar la noi in scoald ii pune
cu un punct mai putin. El invatd poezii cu mine
si vine de la scoald si imi spune mama eu am
nota 6. Mi-a fost obijduitor fiindcd el trebuia
incurajat si sG-i pund 7 sau chiar 8. El incd mai
mult asa se va strddui. Dar asa el altadatd nu
0 sd mai doreascd sd invete” (FG_parinte copil
CES_Tarigrad). Parintii copiilor cu CES cred ca
unii profesori nu pot sa intreprinda nimic cu
copiii care au un comportament negativ. "Co-
piii acestia 7i scuipd dacd ei le fac observatie”.

Parintii copiilor tipici au subliniat ca elevii cu
CES sunt integrati in activitatile socio-educati-
ve organizate in cadrul scolii — serbari, dansuri
etc. Parintii copiilor cu CES mai curand sunt de
parerea ca copii lor nu sunt implicati sau ca sunt
implicati foarte putin n activitati extra curricu-
lare. “Nu sunt multumitd cd din clasa 1 pdnd in
a 4 la nici un matineu nu i-a dat poezie. Copilul
nu trebuie obijduit. Copiii acestia mai sldbuti nu
ar trebui ldsati jos. Ceva trebuia mdcar intr-un
joc sd-Il includd. Dar lui 7i spune cd nu poate”
(FG_parinte copil CES_Tarigrad).

Parerile parintilor despre serviciile de
suport pentru educatia incluziva. Evaluarea
copiilor cu CES. Majoritatea parintilor copiilor
cu CES au auzit despre SAP, dar nu cunosc in
detalii despre obiectivele acestui serviciu si
despre faptul cum ar putea beneficia elevii
cu CES si familiile lor de acesta. “Au fost doud
doamne, dar ce eu stiu de unde-s?” (FG_parin-
te copil CES_Tarigrad).

in majoritatea cazurilor périntii copiilor
cu CES sunt multumiti de faptul cum au fost
evaluati copii lor de catre SAP, precum si de
decizia luat[ de SAP privind modul de instruire
a acestora. "Eu am pdreri bune, i-au dat intre-
bdri, s-au comportat frumos. Au hotdrdt sa fim
instruiti la domiciliu. Dupd aceasta au sunat si

ne-au intrebat dacd intr-adevdr vin doamnele
sd-linvete” (FG_parinte copil CES_Tarigrad).

Totodata, in timpul studiului au fost de-
pistate doua situatii, in care parintii nu au fost
informati despre evaluare, nu au participat la
evaluarea copiilor lor si nu sunt de acord cu de-
cizia luata de SAP de a-i diagnostica drept elevi
cu CES. "Eu nu eram de fatd si nici nu am stiut.
Am primit foaia si cu multe nu am fost de acord.
Ei au spus cd copilul nu géndeste bine, cG memo-
ria-i de scurtd duratd. Dacd ea tine minte poezia
pe care a invdtat-o cu trei zile in urmd sau cateva
fraze pe care ieri le-a invdtat, cum pot spune cd
memoria este de scurtd duratd?” (FG_parinte
copil CES_Cupcini).”Poate sunt copii mai slabi,
care nu cunosc a scrie, nici a citi, a numdra. P.
foarte bine se descurcd, el n-a trebuit sa fie in
lista aceasta, el trebuie sd fie copil obisnuit. Eu
stiu cd sunt copii mult mai slabi si c¢d incurcad la
lectii” (FG_parinte copil CES_Tarigrad).

Serviciile de suport din scoald. Conform
studiului, in toate scolile care au fost incluse in
esantion, copiii cu CES pot beneficia de servicii
de suport pentru incluziunea lor educationala,
cum ar fi cadrul didactic de sprijin si centrul
de resurse pentru educatia incluziva. Opinii-
le parintilor tipici despre calitatea serviciilor
prestate de cadrul didactic de sprijin difera
in functie de mediul de resedinta. Astfel, desi
cadrele didactice de sprijin sunt considerate
absolut necesare in lucrul cu copiii cu CES,
mai multi parinti ai copiilor tipici din mediul
urban cred ca ele nu reusesc sa faca fata vo-
lumului mare de lucru. “El nu se isprdveste, el
trebuie sd meargd si la lectii si sa-1 ajute, sa-i
explice ce are de fdcut si cum are de fdacut”
(FG_parinti copii tipici_laloveni). Cei de la sat
considera ca datorita nivelului de pregatire
cadrul didactic de sprijin reuseste sa atinga
obiectivele propuse. “Ea stie cum sd-i ia pe
copii, stie cum sd le organizeze activitdtile,
cum sd le vorbeascd, stie cum sd-i manipule-
ze ca toti sd se simtd bine” (FG_parinti copii
tipici_Bursuc). Parintii elevilor cu CES cunosc
mai putin despre cadrele didactice de spri-
jin si serviciile pe care acestea ar trebui sa le
ofere copiilor lor si nu au putut sa se dea cu
parerea despre calitatea serviciilor prestate
elevilor cu CES. Tn linii mari ei au mentionat ca
sunt satisfacuti de suportul oferit copiilor lor
de catre cadrul didactic de sprijin.
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Cu referinta la centrele de resurse pen-
tru educatia incluziva, toti parintii copiilor
tipici si ai celor cu CES au mentionat ca sunt
satisfdcuti de activitatea acestora. In special
parintii sunt multumiti de faptul ca in centrul
de resurse copiii, atat acei cu CES, cat si acei
tipici pot sa-si pregdteasca temele pe acasa.
"0 datd cu centrul acesta mai multi copii au
atractie sd se pregdteascd de lectii”. “Eu sunt
foarte multumitd de acest centru. El aici isi
pregdteste lectiile, mie Tmi rdmdne doar sd
vdd dacd intr-adevdr si-a indeplinit sarcinile”
(FG_périnti copii tipici_Bursuc). “Imi place,
eu sunt la lucru si nu reusesc sd pregdtesc
orele. Ea aici vine pregdteste si eu numai
verific dacd a indeplinit” (FG_parinte copil
CES_Cupcini).

Tn viziunea parintilor copiilor cu CES, cen-
trul este foarte important pentru copii cu
dizabilitati fizice si intelectuale care nu pot sta
la lectii toate 45 de minute si care au posibi-
litatea sa se recreeze putin pe o canapea sau
pe un scaun. “Ea poate sd se simtd rdu in orice
moment, atunci ea poate sd vind aici. Dacd se
supra oboseste in cursul orelor, de asemenea,
vine si se odihneste” (FG_parinte copil CES_
Cupcini).

Centrul de resurse este important si din
considerentul ca aici copii cu CES au posibili-
tatea sa-si faca prieteni dupa interese, sa co-
munice, sa-si dezvolte anumite abilitati. "Ea
cdnd venea de la scoald era tristd fiindcd nu
vorbeau cu ddnsa unele fete, ca sant din familii
bogate, alintate. Aici se simte bine are prieteni
cu care poate vorbi si e implinitd sufleteste”
(FG_parinte copil CES_Cupcini).

Cercetarea a scos in evidentd faptul, ca
desi marea majoritate a centrelor de resur-
se sunt deschise pentru toti copiii, indiferent
daca sunt sau nu cu CES, in unele localitati,
copiii tipici nu prea sunt incurajati sa frec-
venteze centrul de resurse, ba mai mult chiar
uneori si unii copii cu CES nu vin la centru de-
oarece considera ca el este doar pentru copii
cu dizabilitati si este rusinos sa vii aici.

Parintii copiilor tipici si cei ai copiilor cu
CES s-au dat cu parerea ca Centrele de resur-
se ar trebui sa fie axate nu doar pe indeplini-
rea temelor pe acasd , dar si pe organizarea
mai multor activitati extra-curriculare pentru
copii in vederea unei mai bune incluziuni soci-
ale a acestora.

Serviciile sociale din comunitate. Rolul APL
in incluziunea educationald a copiilor cu CES.
Marea majoritate a parintilor au mentionat ca
APL ar trebui sa fie mai pro-activ in procesul
de incluziune scolard a copiilor cu CES. Desi
in unele comunitati, primariile au sustinut
crearea Centrelor de resurse pentru educatia
incluzivd, adaptarea fizica a cladirilor scolilor
la nevoile copiilor cu dizabilitati fizice, parintii
considera ca aceste masuri nu sunt suficiente
si ca administratiile publice locale ar trebui sa
dezvolte servicii sociale de suport sau de re-
abilitare pentru copiii cu dizabilitati, sa asigu-
rare servicii de transport pentru deplasarea
copiilor cu dizabilitati la scoala, sa asigure ali-
mentarea, procurarea hainelor, incaltamintei
pentru copiii cu CES/dizabilitati din familii so-
cial vulnerabile.

Aproape toti parintii copiilor cu CES au
mentionat ca nu beneficiaza de nici un suport
din partea vre-unei institutii/organizatii, cu
exceptia rudelor apropiate. "Am stat la o die-
td foarte grea si statul nu ne-a sustinut cu ni-
mic, peste hotare li se dau produse. Noi le-am
cumpdrat din Italia prin cunostinte”. “Statul
nu-ti da absolut nimic pdnd nu-ti faci singur
cu ména ta. Dar cdt poate sd lupte o mamd,
mai ales cdnd Tsi vede copilul epuizat, depri-
mat si ignorat. Incercati sd intretineti copilul
o lund de zile cu pensia de 1085 de lei. Sta-
tul cheltuieste foarte multi bani pentru copiii
acestia care se afld in internate, dar de ce sta-
tul nu sustine mamele care nu-si abandoneazd
copiii” (FG_parinte copil CES_Cupcini).

Parintii copiilor cu CES au mentionat
ca sunt sustinuti foarte putin sau deloc de
administratia si colegii lor la locul de munca.
Ba chiar dimpotrivd, uneori sunt discriminati
si chiar demisi n situatiile Tn care sunt nevoiti
sa-si ia concedii pentru ingrijirea copiilor lor
bolnavi. "Eu am fost nevoitd sd deschid intre-
prindere individuald pentru cd nimeni nu vrea
sd ia la serviciu o mdmicd care are copil cu
grad de invaliditate, absolut nimeni. Se stie cd
dacd copilul e bolnav urmeazad foaie de boald
si asta inseamnd cd omul nu merge la lucru. Eu
am avut probleme la serviciu cdnd au aflat ca
copilul meu e bolnav, am fost datd de doud ori
afard si de doud ori m-au primit inapoi. Nu va
inchipuiti cat de mult te discrimineazd, foarte
mult te injosesc pentru cd copilul este bolnav”
(FG_parinte copil CES_Cupcini).



Unii parinti ai copiilor cu CES/dizabilitati au
mentionat ca au fot sustinuti de parintii cole-
gilor de clasa ai copiilor lor in anumite situatii
critice, cand, de exemplu, au nimeri la spital,
sau aveau nevoie stringenta de imbrdacamin-
te. "Cu ambele am stat in spital. La scoald au
strdns bani si ne-au ajutat. Multumesc Dom-
nului, la profesori si la pdrinti cd ne-au dat un
mic ajutor” (FG_parinte copil CES_Tarigrad).
"Copii nostri se duceau si le faceau cadouri, ii
vizitau, strdngeam de acasd cdte ceva si du-
ceam” (FG_parinti copii tipici_laloveni).

2.3. IMPLICAREA PARINTILOR iN PROCESUL
EDUCATIONAL

Marea majoritate a participantilor la fo-
cus grupuri considera implicarea nemijlocita
a parintilor in procesul de educatie a copiilor,
inclusiv a celor cu CES, un factor de baza in
reusita scolara si progresele acestora. Parintii
inteleg implicarea lor in procesul educational
prin participarea la adunarile parintilor, ma-
nifestarea interesului fatda de rezultatele
obtinute de copii, asigurarea frecventei copii-
lor la scoala, oferirea ajutorului copiilor in pre-
gatirea temelor pentru acasa, contribuirea cu
ajutor material si financiar la reparatia scolii.

Studiul a scos in evidenta faptul ca parintii
din mediul urban mai frecvent decat cei din
rural participa la adunarile parintilor, se in-
tereseaza de reusita si de frecventa copiilor
lor la scoala, contribuie cu ajutor financi-
ar la intretinerea procesului educational/
reparatia scolii prin intermediul organizatiilor
de parinti create la nivel de fiecare institutie
de invatamant. Parintii din mediul rural mai
curand se staruie sa asigure frecventa copiilor
lor la scoala si mai putin contribuie financiar
la sustinerea procesului educational. Cei din
mediul rural de asemenea contribuie maifrec-
vent decat cei din oras cu munca la reparatia
salilor de clasa, efectuarea curateniei in jurul
scolii, reparatia gardului etc.

Conform cercetarii, exista anumite
discrepante Tn implicarea parintilor copiilor
tipici si a parintilor copiilor cu CES in proce-
sul de educatie. Astfel, parintii copiilor tipici
mai frecvent decat parintii copiilor cu CES se
intereseaza de reusitele/progresele copiilor la
invatdtura, vin la adunarile parintilor, se im-
plica in diferite activitati organizate de catre

scoald. Parintii copiilor cu CES deseori nu iau
nici o atitudine fata de comportamentele co-
piilor lor, nu-i responsabilizeaza , nu participa
la adunarile de parinti, mai putin se interesea-
za sau deloc de reusitele copiilor lor. “Eu socot
cd cum pdrintii se comportd cu ddnsul acasd
asa-i el la scoald cu copiii. El trénteste cu scau-
nul, a stricat mobila etc. Noi strdngem bani si
fdceam reparatia in clasd, da ei nu dau fiind-
cd nu au de unde. El nu judecd, iar pdrintii nu
vor nici sd vorbeascd cu alti parinti” (FG_pa-
rinte copil CES_Tarigrad). ” Multi copiii cu CES
integrati in scoala noastrd nu au deficiente in
sdndtate, ei mai degrabd nu au beneficiat de
grija si educatia pdrintilor”. (FG_parinti copii
tipici_laloveni). “Noi facem cdte o adunare si
ei nu se prezintd. Trebuie de lucrat cu pdrintii
dar din pdcate ei nu sdnt receptivi” (FG_parinti
copii tipici_laloveni). "Ar fi binevenit sd frec-
venteze mai des scoala si sd vadd copilul lui
ce stie, ce nu stie, merge spre bine ori merge
spre rdu. Pdrintele trebuie sd-si verifice copilul
sd vadd cum a indeplinit sarcinile” (FG_pdrinti
copii tipici_Bursuc).

Parintii copiilor cu CES se implicd foarte
putin sau deloc Tn procesul de elaborare a
Planurilor educationale individualizate. Desi
marea majoritate au mentionat cd au auzit
de aceste planuri si unii chiar le-au semnat,
putini dintre ei au putut spune ce includ PEI-
urile, care sunt obiectivele pe care trebuie sa
le atinga copii lor si ce masuri/activitati vor fi
intreprinse pentru a atinge aceste obiective.

2.4. UNELE CONCLUZII S| RECOMANDARI
DIN PARTEA PARINTILOR

Desi au fost evidentiate mai multe proble-
me ce tin de mecanismul de implementare a
educatiei incluzive toti parintii copiilor tipici
sustin ca scoala in care Tnvata copiii lor este
un model al educatiei incluzive, gratie urma-
toarelor aspecte: copiii cu CES s-au integrat
cu succes in scoala de masa, profesorii depun
eforturi considerabile in procesul de imple-
mentare a educatiei incluzive, copiii tipici se
educa in spiritul umanismului si bunavointei.
“Invatd s3 devind mai buni, cd langa dansii
sint si oameni care o duc mai rau si luptd”
(FG_parinti copii tipici_laloveni).

n conformitate cu opiniile parintilor elevi-
lor cu CES copiii lor iau singuri decizia in majo-
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ritatea cazurilor cu privire la diverse aspecte:
vestimentatia purtatd la scoald, alimentatia,
modul de petrecere a timpului liber etc. Cel
mai des parintii nu consulta copii la aspectul
aranjarea odaii/ungherasului acestuia.

Pentru imbunatdtirea procesului de
educatieincluzivasioincluziuneaeducationala
mai buna a copiilor cu CES, parintii au venit cu
urmatoarele recomandari:

e Dotarea claselor/centrului de resurse cu
calculatoare, table interactive, materiale
didactice, rechizite.

* Crearea conditiilor adecvate in Centrele de
resurse (caldura) si celelalte incaperi.

* Alimentarea copiilor care frecventeaza
centru de resurse.

* Majorarea numarului de cadre didactice
de sprijin "Ar trebui mai multi, cd dumnea-
ei chiar ii vine greu singurd pentru cd copii
s multi, dar ea e singurd” (FG_parinte co-
pil CES_Cupcini).

Angajarea specialistilor-psihologi  n
institutiile de fnvatamant. “Persoana
aceasta sd poatd intra in sufletul lui ( a co-
pilului cu CES- aut.)si sd inteleagd tot ce-i cu
ddénsul” (FG_parinti copii tipici_laloveni).

Abordarea individualizata a copiilor cu
CES/ dizabilitati.

Organizarea activitatilor socio-educative
cu copiii cu CES in Centrul de resurse.

Responsabilizarea parintilor copiilor cu CES
prin implicarea lor mai activa in activitatile
scolare, in elaborarea si implementarea
PEI.

Abordare comprehensiva a incluziunii
scolare a copiilor cu CES, prin evaluarea
comprehensiva a nevoilor educationale si
sociale si acordarea suportului educational
si social in baza de nevoi.



BCIOLOGIC

PERCEPTIILE PROFESORILOR

3.1. ATITUDINILE FATA DE EDUCATIA
INCLUZIVA

Studiul a scos in evidenta faptul ca profe-
sorii Tn mare parte inteleg corect conceptul
de educatie incluziva. Astfel, marea majo-
ritate dintre ei au mentionat ca educatia in-
cluziva inseamna: 1) educatia bazata pe non-
discriminare. “Este educatia pentru toti copii
indiferent de rasd, de religie, indiferent cd este
cu dizabilitdti sau fard” (FG_Profesor_Talma-
za); 2) egalizarea sanselor pentru toti copiii;
3) centrarea activitatii educationale pe elev,
pornind de la abilitatile si necesitatile lui; 4)
implicarea comunitatii in sustinerea copiilor
in dependenta de necesitatile lor.

Desi marea majoritate a profesorilor consi-
dera ca educatia incluziva este o practicad buna,
deoarece copiii cu dizabilitati/cu CES se prega-
tesc pentru viata in scolile de masa si mai apoi
pot obtine o profesie in scoli profesionale si
colegii, totusi o buna parte din cei chestionati
sunt de parerea ca scoala de masa nu este pen-
tru toti copiii cu dizabilitati. Astfel, ei accepta
integrarea in scoala comunitara a copiilor cu
dizabilitati fizice, cu dizabilitati de limbaj, cu
deficiente de invatare si mai putin sau deloc
- incluziunea copiilor cu dizabilitati mentale si
a celor cu tulburari emotionale-afective si de
comportament ( vezi Diagrama 3.1.)

in conformitate cu Diagrama de mai sus,
putem observa ca ponderea pedagogilor care
acceptad incluziunea copiilor cu deficiente fi-
zice Tn scoald este cu 60% mai mare decat a
celor care nu accepta. Ponderea pedagogilor
care accepta copiii cu tulburari, dezordini de
limbaj este cu 46% mai mare decat a celor
care nu acceptd. Ponderea pedagogilor care
acceptd incluziunea in scoala a copiilor cu
dizabilitati de Tnvatare este cu 40% mai mare
decat a celor care nu accepta. Totodata, pon-
derea pedagogilor care accepta incluziunea
scolara a copiilor cu deficiente mentale este
doar cu 6% mai mare decat a celor care nu
acceptd, iar ponderea pedagogilor care nu ac-
cepta incluziunea scolara a copiilor cu tulbu-

rari de comportament este cu 9% mai mare
decat a celor care accepta.

Discutiile Tn focus grupuri, de asemenea,
au confirmat ca o buna parte dintre pedagogi
considera ca copii cu dizabilitati intelectuale si
cei cu tulburari de comportament ar trebui sa
invete in scoli auxiliare. “Eu nu vdd in cazul A.
o reusitd. Cum nu as lucra cu ea, eu nu cred cd
0 sd ajungem la ceva. Ea regreseazd, acuma
a inceput sd-si sugd limba in gurd ca si cum
este cu suzeta in gurd, aceasta inseamnad cd
ea ajunge la mentalitatea ceea de un anisor.
E foarte greu, e autism, retard mental sever,
acolo-i un buchet intreq” (FG_Profesori_Ca-
hul). "Eu stiu un elev, care a invdtat la inter-

urmatoarele grupuri de copii
n scoala obisnuita ( IOPD)

copii cu dificultati /
dizabilitati de Tnvatare

copii cu tulburari /
dezordini de limbaj

copii cu tulburari -3
emotionale /afective si 11
de comportament 9

copii cu deficiente
auditive

copii cu deficiente
vizuale

copii cu deficiente
fizice / motorii

copii cu intirziere /
deficienta mintala /
dificultati / dizabilitati
severe de nvatare

1 pedagogi care
au elevi cu CES

1 pedagogi care nu
au elevi cu CES

Diagrama 3.1. Ponderea pedagogilor care sustin ca

pot sa invete

44
40
41

40
45
46

1 total
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natul din Bender. El acolo a fost instruit foarte
mult si s-a dezvoltat. Nu stiu dacd avea sd se
dezvolte asa dacd venea la noi la scoald. Acolo
erau persoane care puteau sd lucreze cu asa
elevi. Noi avem 45 de minute in clasa I. Noi nu

putem intinde ora ca sa putem sd-i acorddm
lui atéta atentie de cdt are nevoie. In loc de
un minut, el are nevoie de cel putin 5-7 minute
de Idmurire, ca sd inteleagd cad litera se face
rotundd.” "Eu am fost in asistentd la Costesti,
la scoala auxiliard. Toti copiii aveau acelasi
nivel de dezvoltare intelectuald si cred eu se
simteau mult mai bine deoarece erau in me-
diul lor firesc ” (FG_Profesori_Zaicani). “Este
foarte dificil cu elevii care scuipd, stricd lectii-
le. Ei au nevoie de persoand de suport unul la
unul” (FG_Profesori_laloveni).

Unii profesori accepta integrarea co-
piilor cu dizabilitati mentale Tn scoala cu
conditia ca mediul sa fie bine pregatit, elevii
sa dispund de cadre didactice de sprijin in
functie de nevoi si profesorii sa fie instruiti
cum sa lucreze cu copiii cu diferite tipuri de
dizabilitati.

Studiul, de asemenea, a scos in evidenta
faptul ca ponderea pedagogilor care se tem
ca vor fi loviti de catre elevii cu CES, sau ca
se vor molipsi de ceva fiind Tn contact cu ei
este cu 51% mai mare decat a celor care au
mentionat cd nu le este frica de aceasta( vezi
Diagrama 3.2. ). Este interesant cd ponderea
celor care manifesta frica fata de elevii cu
CES este mai mare in mediul pedagogilor care
nu au in clasa elevi cu CES, si este mai mica
in mediul pedagogilor care au in clasa elevi
cu CES.

Diagrama 3.2. Ponderea pedagogilor care manifesta frica

fata de elevii cu CES, IOPD

67

pedagogi care au
elevi cu CES

pedagogi care nu total
au elevi cu CES
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3.2. SCHIMBARILE PRODUSE IN SCOALA

Mai bine de 2/3 din cadrele didactice si
managerii chestionati au mentionat ca in ul-
timii cinci ani in scolile lor s-au produs schim-
bari pozitive considerabile in ceia ce priveste
atitudinea pedagogilor fatd de copiii cu CES
(86%), accesul copiilor cu CES la scoala din
comunitate (80%), gradul de cuprindere cu
scoala a copiilor cu CES (76%), accesul copi-
ilor cu CES la servicii de suport individuali-
zate (67%), atitudinea copiilor tipici fata de
copii cu CES ( 66%, calitatea educatiei ( 66%),
relatiile dintre scoala si Directia Generala de
fnvdatamant (61%), atitudinea comunitatii fata
de copii cu CES( 60%). Fiecare al doilea peda-
gog/manager chestionat s-a dat cu parerea ca
n ultimii cinic anin scoala lor a crescut reusita
si frecventa scolara, s-a marit gradul de par-
ticipare al elevilor, pedagogilor, parintilor in
planificarea activitatii scolii, s-au imbunatatit
relatiile dintre scoala si institutiile din comuni-
tate (vezi Diagrama 3.3.)

Discutiile in focus grupuri, de asemenea,
au confirmat schimbarea atitudinii profe-
sorilor fatd de copiii cu CES, consolidarea
relatiilor dintre copiii tipici si copiii cu CES,
imbunatatirea atitudinii parintilor copiilor ti-
picifata de copiii cu CES, consolidarearelatiilor
dintre scoala si asistenta sociala din comu-
nitate, imbunatatiri la nivel de management
scolar. "Noi am inceput a accepta toatd lumea
asa cum este. Eu simt cd m-am schimbat din
interior. La noi a venit o fetitd din altd locali-
tate care o sd fie evaluatd de SAP. La inceput
era inchisd, acuma vdzdnd atitudinea noastrd
fatd de D., ea a devenit alta” (FG_profesori_
Talmaza). “Eu am organizat o lectie deschisd.
Foarte mult m-am gdndit unde sda-I asez pe N.
ca sd nu fie foarte agitat, fiindcd-s multi copii,
sd fie aer, sa fie fereastra deschisd si sa fie in
activitate cu copilul cu potential” (FG_Profe-
sori_Cahul). “Copiii s-au fdcut mai toleranti,
mai prietenosi, inteleg ce este o durere pen-
tru alt copil, Ti acceptd” (FG_Profesori_Cahul).
”n urmd cu 5 ani dacd ar fi vdzut un copil cu
dezabilitdti, avea sd-l urmdreascd din celdlalt
capdt al holului. Acuma e ceva normal, el tot
e copil care vine si frecventeazd scoala. Copiii
tipici sGnt mai sensibili la nevoile acestor copii
si ei stiu cd oricui poate sd i se intdmple ori-



gradul de participare a elevilor, parintilor,
pedagogilor in planificarea dezvoltarii
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Diagrama 3.3. Schimbarile care s-au produs in scoala si in comunitate Tn ultimii 5 ani
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ce, oricdnd. Sdnt toleranti si cdnd e vorba de
careva sdrbdtori personale a copiilor cu CES,
ei se implicd, le fac careva surprize chiar fard
suportul nostru.” (FG_Profesori_laloveni).

"Acum relationdm mai eficient cu asistenta
sociald, ne ajutd, este un plus pentru comunita-
te, toti copii sént la evidentd, sént sustinute fa-
miliile care necesitd ajutor, copiii s-au regdsit pe
ei insisi” (FG_Profesori_laloveni). “La moment
mai multe sarcini se indeplinesc prin lucrul in
grup, cooperare, impdrtirea diferitor sarcini, res-
ponsabilitdti” (FG_profesori_Talmaza). "Pdnd la
implementare era directorul educativ pe educa-
tie si psihologul care rdspundeau de toate pro-
blemele copilului. Acuma s-a extins cercul si sGnt
toti implicati. Pe toti ne priveste soarta, starea
copiilor” (FG_Profesori_laloveni).

Totodata, profesorii au mentionat si unele
schimbari cu conotatie negativa, cum ar fi: re-
ducerea reusitei scolare a elevilor tipici, reduce-
rea atentiei acordate copiilor cu capacitati, de-
reglarea lectiilor de catre copiii cu CES si cadrele

didactice de sprijin. ”Vd spun sincer cd se pierde
contingentul acesta de elevi buni. Noi le acor-
ddm mai putind atentie acum. De ce sd nu avem
oameni invdtati, dotati? La acestia cu dizabilitati
le-o dat de toate. La acei cu capacitdti - nimic
si mai trebuie sa se ducd si sd lucreze acasa sin-
guri” (FG_Profesor_Zaicani).” Timpul md presea-
zd, eu nu pot, nu dovedesc, eu neglijez elevul bun
din pricina cd eu trebuie s& md ocup de dénsul.
De exemplu, eu am clasa a patra, dar elevii cu
CES sunt rdmasi in urmd la nivelul clasei a doua
sau a treia. Eu trebuie sd lucrez concomitent cu
elevi de diferite niveluri de invatare.” (FG_Profe-
sori_Zaicani). “Noi ar trebui sd le acorddm mai
multd atentie elevilor performanti, dar noi nu, pe
eii-am dat la o parte si lucreazd singuri si le acor-
ddm atentie la acestia cu CES. Ne-am aruncat de
la o extremitate la alta. De aceea este necesar
cadrul didactic de sprijin sd fie permanent ca sd
reusim sd lucrdm si cu ceilalti. Pand la urma so-
cietatea se bazeazd pe lume sdndtoasd. Trebuie
sd acordam atentie copiilor cu performante, cd
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Diagrama 3.4. Impactul educatiei incluzive asupra
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liceul nostru are performante si la nivel natio-
nal” (FG_Profesori_laloveni).”El poate sd strige,
sd tipe. Dacd este cadrul de sprijin mereu se aud
soapte, nu ne putem concentra cu ceilalti copii,
permanent se vorbeste. Cénd nu este cadrul de
sprijin e potop, el se dezbracd, scuipd, cuprinde
copiii, e ca si copilul de 3 ani” (FG_Profesori_la-
loveni).

Impactul educatiei incluzive asupra ele-
vilor. Analiza perceptiilor pedagogilor privind
impactul educatiei incluzive asupra elevilor cu
CES in general denotd o dinamica pozitiva a
diferitor aspecte ale vietii scolare si sociale a
acestor copii. Astfel, din Diagrama de mai jos
putem observa ca ponderea pedagogilor care
considera cd educatia incluziva a contribuit/
contribuie la sporirea increderii fata de sine a
copiilor cu CES este cu 57% mai mare decat a
celor care au o parere opusa. Ponderea celor
care considera ca educatia incluziva a contri-
buit/contribuie la includerea mai bine in soci-
etate a copiilor cu CES este cu 51% mai mare
decat a celor care sunt de alta parere. Ponde-
rea pedagogilor care considera ca educatia in-
cluziva a contribuit/contribuie la dezvoltarea
multilaterala a elevilor cu CES este cu 45% mai
mare decat a celor care au o pdrere opusa.

Totodata, pedagogii au fost mai rezervati in
aprecierea unor asemenea aspecte ca dezvol-
tarea mai rapida a elevilor cu CES in mediul
elevilor tipici (IOPD=17%) si reusita academica
mai buna a copiilor cu CES ( IOPD=20%). Stu-
diul de asemenea a scos in evidentad faptul ca
inca este destul de mare ponderea pedago-
gilor care considera ca elevii cu CES se simt
mai bine Th mediul copiilor cu nevoi si abilitati
similare. Ponderea pedagogilor de aceasta
parere depaseste cu 19% ponderea celor care
au o parere opusa (vezi Diagrama 3.4).
Discutiile in focus grupurile cu pedagogii,
de asemenea au scos in evidenta anumite
schimbari si progrese in dezvoltarea copiilor
cu CES inclusi in scolile comunitare, si anume:
imbunatatirea cunostintelor , sporirea nive-
lului de socializare, dezvoltarea abilitatilor
de comunicare.”Cu P. lucrez de 2 luni. Cdnd a
venit la noi, cunostea cifrele in limita de 10,
dar nu putea sd calculeze, iar literele - doar le
transcria, insd nu le stia. Acum cunoaste toate
literele si cifrele in limita de 20 si calculeazd
pénd la 20.” (FG_Profesori_Cahul). "A fost o
perioadd cénd ei s-au izolat de colectiv, aveau
cercul lor, nu doreau sd comunice, mai ales
bdiatul fugea de la lectii, acuma sdnt destul
de activi. La nivel de socializare au avut de
cdstiga.” (FG_Profesori_laloveni). "Cdnd am
vdzut cum au recitat fetele din clasa a opta,
care inainte mai ca nu puteau vorbi, am zis cd
acesta-i progres” (FG_Profesori_laloveni).
Referitor la impactul educatiei incluzive
asupra elevilor tipici, majoritatea pedagogilor
au mentionat ca ei au devenit mai toleranti
(IOPD =62%), mai saritori la nevoie (IOPD=59%),
mai responsabili (IOPD=48%), mai empatici
(IOPD=37%). Ponderea pedagogilor care con-
sidera ca elevii tipici nu se simt mai lezati in
drepturi decat colegii lor din clasele in care nu
sunt elevi cu CES depaseste cu 18% ponderea
celor care au o parere opusa. Totodata, studiul
a scos 1n evidenta faptul ca o mare parte din
pedagogi considera ca elevii tipici insusesc mai
putin material la lectii, au o reusita mai putin
buna la Tnvatatura, sunt mai distrati. Astfel, din
Diagrama de mai jos putem vedea ca ponderea
pedagogilor care considera ca elevii tipici din
clasele in care sunt elevi cu CES au o reusita
mai buna la invatatura depaseste doar cu 4%
ponderea celor care au o opinie opusa. Ponde-
rea pedagogilor care considera ca elevii tipici
fnsusesc mai putin material la lectii este cu 6%



n clasa elevi cu CES

1

— =« oo o0 e — - — — [P — — R — —
c S o CH Fa=, T © 5. o 20 © = c 82 © = © O
E 22— QO C o g o ‘Gom S e gEc 2 €5 E B

g = 52 Q9 S c.B b o 0 3 o 2 ©
“q,uogg = © 8‘6«5 o 38 £ 2 Cﬁ:g c @ £ o
ELEQ) T = Q — “~ O O > o S5 = =Rre) S €
‘D O 0 wn = — m.E QO = = vV 5 »n >@© 0 = vV o
vl B E 2 £ :sgg T a9 v ©
w20 S 9]
3'4:~<U © = <S§ © =

Qo © 7

[l pedagogi care nu au [Ipedagogi care au in clasa [ total

elevi cu CES

mai mare decit a celor care sunt de o opiniei
opusa. Ponderea pedagogilor care considera
ca elevii tipici au un comportament mai distrat
la lectii este mai mare cu 9% decit ponderea
celor care au o opinie opusa.

Accesul copiilor cu dizabilitati/CES la
scoala comunitara. Mai bine de 90% din pe-
dagogii/managerii chestionati au fost de pare-
rea ca in comunitatea lor este asigurata inma-
tricularea tuturor copiilor la orice treapta de
scolarizare, indiferent de varsta, sex, grad de
dizabilitate, nationalitate, statut social. Peste
80% din respondenti au mentionat ca in comu-
nitatea lor sunt intreprinse toate masurile pen-
tru Tnmatricularea si participarea la procesul
educational al tuturor copiilor, inclusiv a celor
cu CES; ca pedagogii cunosc bine conditiile de
trai a tuturor copiilor, inclusiv a celor cu CES si
ca inmatricularea tuturor copiilor, inclusiv a ce-
lor cu CES la scoalg, si frecventa lor este moni-
torizatd in permanenta. 78% din cei chestionati
au mentionat cd scoala are o baza de date a tu-
turor copiilor de virsta scolara si prescolara ce
1i permite planificarea scolarizarii pe urmatorii
cinci ani (vezi Diagrama 3.6).

Diagrama 3.6. Opiniile pedagogilor despre procesul de
Tnmatriculare a copiilor cu CES in scoala in care activeaza

sunt intreprinse masuri pentru
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fnmatricularea copiilor, inclusiv a
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permanenta
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trai ale tuturor copiilor,
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urmatorii cinci ani
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Cutoate acestea, studiul ascosin evidenta
accesul Tnca limitat al copiilor cu dizabilitati
fizice la scoala din comunitate. Astfel, doar
fiecare al doilea pedagog/manager s-a dat cu
parerea ca elevii cu dizabiltati fizice, locomo-
torii au acces fizic la scoala in mare si foarte
mare masura. 33% din respondenti conside-
ra ca accesul acestor persoane la scoala este
limitat sau chiar foarte limitat si 16%- nu au
oferit un raspuns. Accesul limitat al persoa-
nelor cu dizabilitati fizice la scoald este cau-
zat, in viziunea celor chestionati, de urmato-
rii factori: lipsa transportului (83%), drumu-
rile proaste, pe care nu este posibil de a te
deplasa (68%), lipsa unui asistent personal
(62%), spatiile auxiliare neadaptate ( veceu,
bibliotecd, sala de mese etc.) (62%), cladirea
scolii nu are rampe (55%), functioneaza sis-
temul de cabinete si nu este posibilitatea de
a urca la etaj (55%).

Satisfactia de scoala a copiilor cu CES.
Conform studiului, 2/3 din pedagogi/mana-
geri scolari considera ca tuturor elevilor, in-
clusiv celor cu CES, le place sa vina la scoala,
iar 1/3 mai curand nu sunt de acord cu aceas-
ta, sau nu au dorit sa se expuna.

Tn discutiile in focus grupuri, profesorii au
mentionat cad majoritatea copiilor cu CES se
simt chiar mai bine la scoala decat acasa. "Nu
stiti cat este el de bucuros cd vine la scoald.
Cat a stat la spital, in toatd ziua intreba cdnd
se va duce la scoald. Cédnd a venit acasd de
la spital, era deja tdrziu, amurgea. Cu toate
acestea el dorea sd intre pe la scoald. Tot ce
face la scoald se duce acasd si povesteste pd-
rintilor” (Profesor_Talmaza). Copiii cu CES cel
mai putin isi doresc sa plece in vacante. "Noj
am avut un test si intrebam cdte zile vreti sd
fie vacanta, toti spuneau o lund — doud, dar
N. a zis cd doud zile. Dupd vacantd a venit
mama luni si a spus cd in sfdrsit s-a inceput
scoala. Acasd i-a fdcut niste isterici, ii spunea
s-o cheme pe profesoard la lucru la scoald”
(FG_Profesori_Cahul).

Unii profesori, mai putin la numar, au pus
la Tndoiala faptul ca elevii cu CES se simt bine
in scoala de masa. "Deseori md gdndesc dacd
copii acestia se simt confortabil. Ei intotdeau-
na simt cd au complexe de inferioritate fatd
de cei mai superiori ca dansii, ei nu sGnt atdt
de dezvoltati ca sa tindd spre acele perfor-

mante. Ei sGnt pusi sd concureze cu copii cu
totul diferiti, au o altd dezvoltare si sufletul
doare.” (FG_Profesori_laloveni).

La intrebarea ce ar mai trebui de intreprins
pentru ca elevii cu dezabilitati/CES sa se simta
mai bine la scoald, pedagogii au propus urma-
toarele: 1) Crearea unor terenuri de joaca in
aer liber. "Vrem sd facem asa o zond cu sca-
une, cu mdsute si sd putem face lectii acolo”
(FG_profesori_Stefan Voda); 2) Organizarea
unor excursii/calatorii cu elevii in institutii
culturale, religioase. "A fost procurat un auto-
bus pentru grddinitd, scoald, primdrie dar el
foarte mult timp a fost in reparatie. Sperdm
cd liceul din localitate va avea propriul auto-
buz si vom beneficia si noi de transport. Vom
pldati combustibilul si vom organiza plecéri cu
copiii. Sa-i ducem asa la nivel de clasd, dar nu
sd-I ducem numai pe unul cd el este asa sau
cd numai el are nevoie” (FG_profesori_Stefan
Voda); 3) Angajarea in scoala a specialistilor
in domeniu, cum ar fi psiholog, logoped. ”Psi-
holog in scoald foarte tare ne trebuie, este o
problemd arzdtoare. La o emisiune un psiho-
log vestit zicea cd orice pedagog care a fdcut
ore de psihologie ar putea oferi consiliere. Eu
nu sdnt de acord, noi nu suntem specialisti
in domeniu. Noi discutdm , dar trebuie sd fie
specialist si cabinet special. Noi nici unitate nu
avem pentru functia de psiholog” (FG_profe-
sori_Stefan Voda).

Gradul de acceptare a copiilor cu CES in
scoala. Conform studiului, mai bine de 90%
din pedagogi/manageri considera cdinscoala
exista un mediu prietenos pentru toti copii,
iar circa 80% - ca toti copiii, inclusiv cei cu
CES considera scoala un loc prietenos , unde
sunt asteptati. Peste 80% din cei chestionati
au mentionat ca elevii cu CES sunt acceptati
de catre cadrele didactice si de catre colegii
lor, ca toti elevii comunica intre ei de la egal
la egal si au relatii foarte bune indiferent de
statut social, etnie, stare a sdnatatii, religie
sau nivel de bunastare a familiei (vezi Diagra-
ma 3.7).

Discutiile Tn focus grupuri cu pedagogii si
interviurile cu managerii, de asemenea, au
confirmat faptul ca elevii tipici 1i accepta in
totalitate pe copiii cu CES, Ti respecta si-i aju-
ta atat in timpul orelor cat si la pauze. Acest
fapt in viziunea lor se datoreaza in mare par-



te activitatilor de sensibilizare pe care ei le
efectueaza zilnic Tn scoala. "Eu am avut un
elev care vorbea foarte greu si la inceput
ceilalti rGdeau de el. Dupd ce am discutat
cu ei despre problema lui, elevii au inceput
sa-I sustind, sd-i spund sd nu se grabeascd,
sd astepte. ”.” In clasa mea am avut un elev
care nu suporta ca cineva din copiii cu CES sa
se aseze aldturi. Am discutat cu mama lui, cu
ddnsul - siacuma i acceptd pe toti”. (FG_Pro-
fesori_Cahul). ”Copii la inceput nu intelegeau
ce este cu copilul acesta, de unde a venit, de
ce aratd asa, se uitau straniu la dansul. Mer-
geam prin clase si discutam. Copii il stiti pe
D.? De ce credeti cd nu aratd ca voi? Ziceau
cd e bolnav. Dar de ce este bolnav? Cineva a
spus cd asa s-a ndscut. Apoi am inceput sd le
ldmurim asa de bine cd s-au limpezit lucruri-
le. Copii au inteles, acuma il ajutd, il sustin,il
intreabd dacd are nevoie de ceva sau 1l iau
afard la joacd” (FG_profesori_Talmaza). ”In
primul rénd totul se porneste de la cadrul di-
dactic, dacd cadrul didactic acceptd copilul
cu dizabilitdti o sd accepte si copiii” (FG_Pro-
fesori_Cahul).

Pedagogii, de asemenea, considerd, ca
in ultimii ani s-a Tmbunatatit atitudinea
parintilor elevilor tipici fata de copiii cu CES.
Astfel, circa 72% din pedagogi au mentionat
ca parintii elevilor tipici accepta elevii cu
CES 1n scoald. Tn timpul discutiilor in focus
grupuri, ei au prezentat mai multe situatii
cand parintii elevilor tipici au acordat su-
port copiilor cu CES/cu dizabilitati — le-au
achitat pretul manualelor, le-au oferit hai-
ne, imbracaminte, cadouri de sarbatori etc.
Cu toate acestea, conform studiului, fiecare
al patrulea pedagog/manager chestionat
este de parerea ca parintii elevilor tipici nu
accepta copiii cu CES Tn scoala. "A fost un
caz cdnd mama a spus cd copilul ei nu poate
sd vadd in fiecare zi asa copil, se traumati-
zeazd. Copilul a fost luat din scoald, dar el
pe urmd venea si stdtea la ferestre pdnd il
invitam in clasd. Noi am avut sedinte si tot
fncercam sd-i Idmurim acestei mame, dar
n-a vrut sd inteleagd” (FG_Profesori_Ca-
hul). ”Pdrintii elevilor tipici initial nu au vrut
sd-l accepte pe C. si s-au adresat la directie.
El era foarte agresiv, putea sd vadd un elev
si sd-1Tmpingd cu capul de perete si... nici nu

Diagrama 3.7. Gradul de acceptare a copiilor
cu CESin scoala, %

copiii cu CES sunt acceptati
de parintii colegilor

copiii cu CES sunt
acceptati de colegi

copiii cu CES sunt acceptati
de cadrele didactice

toti copiii, inclusiv cei cu CES,
considera scoala un loc prietenos,
unde sunt asteptati

n scoala exista un mediu
pretenos pentru toti copiii

pmai curind de
acord, totalmente
de acord

Fdmai curind nu sunt de
acord, totalmente nu
sunt de acord

| stiu/imi vine
greu sa raspund

reactiona - mergea linistit mai departe de
parcd n-a fdcut nimic. Urmdtorul an a avut
instruire la domiciliu. Acuma frecventeazd
scoala si e mai bine, se stdpdneste, de fricd
sd nu fie trimis sd facd lectii la domiciliu.”
(FG_Profesori_Zaicani).

Cadrele didactice s-au dat cu parerea ca
nivelul de toleranta al parintilor elevilor ti-
pici este mai fnalt la sate decat la oras. ”In
oras mai greu ii acceptd, in sat se stiu unii pe
altii. In sat merg toti impreund, sunt in maha-
la, au fost la grddinitd impreund si ei nu fac
diferenta. La oras sunt din grddinite diferite”
(FG_Profesori_Cahul).

Procesul de predare — invatare - evalu-
are. Marea majoritate a pedagogilor consi-
dera ca odata cu incluziunea copiilor cu CES
in scoala lor, procesul de predare — invatare
- evaluare a devenit mai centrat pe nevoi-
le educationale si abilitatile elevilor. Astfel,
mai bine de 90% din pedagogii/managerii
chestionati considerd ca in scoala lor toti
elevii, inclusiv cei cu CES au acces la toate re-
sursele de invatare - cunoastere-informare;
ca pedagogii Tncurajeaza toti copiii, inclusiv
cei cu CES, sa ia decizii, sd puna intrebari si sa
exprime opinii; ca pedagogii folosesc metode
de evaluare diferentiate, adecvate varstei si
abilitatilor de invatare a copiilor; ca elevii si
parintii sunt informati regulat despre rezul-
tatele scolare si progresul obtinut. Totoda-
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Diagrama 3.8. Perceptiile pedagogilor despre procesul
de predare — invatare - evaluare
din scolile lor, %

toti elevii, inclusiv cu CES, au acces la
toate resursele de invatare

elevii si parintii, inclusiv ai copiilor cu
CES, sunt informati regulat despre
rezultatele scolare ale elevilor

cadrele didactice ncurajeaza toti copiii,
inclusiv cu CES, sa ia decizii, sa puna
intrebari si sa exprime opinii

cadrele didactice folosesc metode de
evaluare diferentiate, adecvate virstei si
abiltatilor de Tnvatare

toti copiii dispun de materiale didactice,
adaptari si echipamente adecvate
cerintelor educationale

] mai curind de
acord, totalmente
de acord

1 mai curind nu sunt de [ nu stiu/imi vine
acord, totalmente nu greu sa raspund
sunt de acord

ta, doar fiecare al doilea pedagog/manager
considera ca toti copiii dispun de materiale
didactice, adaptari si echipamente adecva-
te cerintelor lor educationale (vezi Diagra-
ma 3.8).

Tn cadrul discutiilor in focus grupuri o bund
parte din profesori, au mentionat ca reusesc
sa organizeze procesul instructiv, deoarece in
timpul pregatirii de lectii tin cont de abilitatile
individuale ale elevilor, iar in clasa - pun ac-
centul pe lucrul individual.”Pregdtesc fise in
care trebuie sd fie scris mdscat”. "Lucrdm pe
nivele, cu fise, evaluarea o pregdtim aparte.
Mad apropii de elevul cu CES si lucrez mai mult

Diagrama 3.9. Perceptiile pedagogilor privind activitatea
CMl si elaborarea PEI, %

PEI sunt revazute si adaptate
periodic in functie de nevoile
copiilor cu CES

CMI este activa si monitorizeaza
eficient incluziunea educationala
a copiilor cu CES

Copiii cu CES au PEl si
curriculum adaptat, daca au
nevoie de aceasta

M nu stiu/imi vine
greu sa raspund

Fldmai curind nu sunt
de acord, totalmente
nu sunt de acord

M mai curind de
acord, totalmente
de acord
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in particular, ii dau sd transcrie ceva. Dacd
noi facem imbindri de cuvinte sau formdm
propozitii, lui Ti dau ceva sa sublinieze, sau sd
deseneze” (FG_profesori_Zaicani).

Unii pedagogi au indicat in focus grupuri
ca le este dificil sa organizeze procesul in-
structiv in clasele in care au elevi cu CES dato-
rita curriculumului supraincarcat si volumului
mare de lucru. "Curriculumul general e atdt
de complicat cd dacd am evalua cinstit fiecare
copil, cred cd ar trebui sd facem foarte multe
adaptdri. Este necesar de descdrcat curriculu-
mul general, si ar fi mai simplu si pentru noi
si pentru copii de invdtat.” (FG_profesori_Tal-
maza). "Este un lucru epuizant, lucram 24 de
ore din 24. Ti solicitant, acasd si noaptea stdm
si lucrdm” (FG_profesori_laloveni).

Conform studiului, mai bine de 90% din
pedagogi/ manageri au indicat ca elevii cu CES
din scoala lor au un PEl si curriculum adaptat,
in cazul in care au nevoie de acestea, si ca
PEl-urile sunt revazute periodic si adaptate in
functie de nevoile elevilor cu CES. Un rol im-
portant in evaluarea elevilor cu CES, stabilirea
echipelor PEl, elaborarea siimplementarea PEI
si monitorizarea progresului elevilor cu CES
il au Comisiile Multidisciplinare Intrascolare
(CMI) create in fiecare din scolile incluse in
esantion. 89% din cei chestionati, considera
ca CMI din scoala lor este activa si monitori-
zeaza eficient incluziunea educationala a copi-
ilor cu CES (vezi Diagrama 3.9.).

Majoritatea pedagogilor s-au dat cu pa-
rerea ca PEl-urile sunt utile si ca ele 1i ajuta
nu doar sa-si formeze o viziune clara despre
abilitatile elevilor, dar si sa masoare si sa veri-
fice progresele inregistrate de elevii cu CES. O
anumita reticenta privind elaborarea siimple-
mentarea PEl manifesta doar unii pedagogi
pensionari.

O buna parte dintre profesori au mentionat
ca elaborarea PEl-urilor necesitd foarte mult
timp si eforturi si ca ar mai avea nevoie de in-
struiri in domeniu. "E mult de scris. Secreta-
ra scolii nu poate sa le dactilografieze fiindca
informatia este confidentiald” (FG_profesori_
Talmaza). "Aici avem de lucru, chiar e un punct
vulnerabil. Parcd ne-o pdrut clar, dar acuma
am inteles caG avem tare mult de lucru. Pentru
noi sunt lucruri noi” (FG_profesori_Zaicani).
Totodata, pedagogii/ managerii au mentionat
necesitatea implicarii specialistilor in dome-



niul psihologiei, logopediei si psihopedagogiei
in elaborarea si implementarea PEI.

86% din pedagogii/managerii chestionati
au mentionat colaborarea eficienta dintre CMI
si Serviciul de Asistentd Psiho-Pedagogica din
raion privind evaluarea elevilor cu CES si im-
plementarea PEl-urilor. 2/3 din respondenti
considera ca SAP-ul acorda servicii calificate
elevilor cu CES, iar fiecare al treilea — nu a
fost de acord cu aceasta afirmatie sau nu a
oferit un rdspuns. Pedagogii au mentionat ca
reprezentantii SAP-ului, de rand cu evaluarea
elevilor cu CES, participa frecvent la sedintele
CMI, la evenimentele desfasurate in cadrul
scolii.

76% din pedagogii/managerii chestionati
considera ca toti copiii cu CES din scoala lor
sunt asigurati cu servicii de suport ( cadre di-
dactice de sprijin, centru de resurse in educatia
incluzivd) conform nevoilor lor educationale,
16% mai curand nu au fost de acord cu aceas-
ta si 8% nu au oferit un raspuns.

Cu referinta la cadrele didactice de sprijin,
respondentii au mentionat ca ele sunt abso-
lut necesare in procesul de incluziune scolara:
deseori acestea acorda suport elevilor cu CES
in procesul de instruire si totodata sunt pe
rolul de parinte sau persoana apropiata si de
incredere. “Se creeazd un fel de atasament
fata de cadrul de sprijin, un fel de relatie de
prietenie. O fetitd vine si-i spune in fiecare zi
dupd ce se termind lectiile notele pe care le-a
primit, impdrtdseste bucuriile si problemele.
Unii copii cu CES nu au aldturi pdrinti cu care
ar putea discuta — sunt plecati la muncd pes-
te hotare, sau sunt din familii vulnerabile - si
atunci gdsesc in cadrul didactic de sprijin acea
persoand cdreia poate sd i se destdinuie si de
la care poate prelua un exemplu ” (FG_profe-
sori_Zaicani).

87% din pedagogii/managerii chestionati
considera ca cadrele didactice de sprijin co-
laboreaza eficient cu cadrele didactice de la
clasa, iar 90% - ca ele colaboreaza eficient cu
elevii cu CES si parintii acestora (vezi Diagra-
ma 3.10).

Totodata, discutiile in focus grupuri au
scos Tn evidenta o serie de probleme ce tin
de cadrele didactice de sprijin, si anume: ne-
corespunderea numarului de ore a cadrelor
didactice de sprijin nevoilor elevilor cu CES;
unele cadre didactice de sprijin nu au studii

pedagogice si nu sunt instruite Tn domeniul
educatiei incluzive; cadrele pedagogice in-
tampina dificultatiin asistarea elevilor cu CES
la disciplinele exacte, precum si n asistarea
elevilor din clasele mari; unele cadre didacti-
ce de sprijin se axeaza mai mult pe asistenta
elevului in rezolvarea fiselor si mai putin pe
incluziunea lui Tn clasa. “Uneori eu am nevoie
de cadru didactic de sprijin la ore, dar el are
ore in altd parte. La matematicd C. are ne-
voie de ajutor intotdeauna - este o disciplind
abstractd. Permanent trebuie sd-i dau ceva
practic, sa-i fie util pe viitor” (FG_profesori_
Talmaza). “"Ca ei sd nu se simtd incomod, eu
nu md duc la orele din clasa, lor li-i rusine cd
cineva ii ddddceste” (FG_profesori_Zaicani).
"Cadrul didactic de sprijin nu trebuie doar sd
stea ldngd copilul cu CES si sd-I ajute sd re-
zolve fisele, dar sa facd un joc, sG-i incadreze
pe toti copiii. Trebuie de revizuit obligatiile
cadrului didactic la ora de curs” (FG_profe-
sori_laloveni). Pentru a spori eficienta cadre-
lor didactice de sprijin profesorii au propus
sa fie revazuta formula de a asigurare a elevi-
lor cu cadre didactice de sprijin, aceasta fiind
bazata pe nevoile educationale ale elevilor si
nu pe numar de copii cu CES.

Cercetarea a scos in evidenta faptul ca
marea majoritate a pedagogilor/manageri-
lor chestionati sunt satisfacuti de activitatea
Centrelor de Resurse pentru Educatia Inclu-
ziva si le considera absolut necesare si utile
din urmatoarele considerente: elevii, inclusiv
ceicu CES, pot sa-sidemonstreze abilitatile in
diferite domenii, iar pedagogii pot duce anu-
mite observatii utile pentru organizarea pro-
cesului instructiv; copiii se simt foarte bine
in centre, copiii cu CES pot sd se odihneasca

Diagrama 3.10. Perceptiile profesorilor/managerilor
despre cadrele didactice de sprijin, %

CDS coopereaza eficient cu
elevii cu CES si parintii acestora

CDS colaboreaza eficient cu
cadrele didactice de la clasa

CDS favorizeaza cooperarea
la nivel de clasa

[ mai curind de
acord, totalmente
de acord

1 mai curind nu sunt
de acord, totalmente
nu sunt de acord

[ nu stiu/imi vine
greu sa raspund

39



in centre; centrele sunt foarte bine dotate
cu echipament si materiale didactice. "Noi
in centru am descoperit cd unii copii cu CES
au abilitdti de a desena, modela” (FG_profe-
sori_Talmaza). "La 8 martie am fdcut diferi-
te desene. V. cu foarte multd ddruire a fdacut
un poster. Stiti, el in clasd nu reuseste sd se
evidentieze, insd, aici, la centru, el poate sd o
facd” (FG_profesori_Zaicani). "Am amenajat
un cotisor de bucdtdrie; dacd doresc un ceai
ei gdsesc acolo tot ce trebuie. Au spatiu pen-
tru lectii si pentru odihnd. Anul trecut un co-
pil a zis cd dacd ar hrdni la centru, el ar dormi
aici” (FG_profesori_Talmaza).”Uitati-vd cdte
jucdrii au copiii aici, harta lumii si tot felul
de materiale didactice. Eu nu cred cd ei au
acasd asa ceva.”. "Sunt copii care acasd au
conditii precare de existentd, pentru ddnsii e
o bucurie sd vind aici sd vadd anumite jocuri,
lucruri” (FG_profesori_Zaicani).

85% din respondenti s-au dat cu pare-
rea ca centrele presteaza servicii de calitate
atat copiilor cu CES, céat si celorlalti copii cin
scoald, 8% din pedagogii chestionati nu au
fost de acord cu afirmatia de mai sus, iar 7%
- nu s-au dat cu parerea. Totodatd, o parte
din pedagogii/managerii chestionati au indi-
cat necesitatea de a mari numarul de servicii
prestate de aceste centre si de a include: ali-
mentarea copiilor macar o data in zi si ser-
vicii de chinetoterapie, in special daca sunt
copii cu dizabilitati fizice Tn scoala.

Diagrama 3.11. Perceptiile pedagogilor privind implicarea

parintii copiilor cu CES participa
la proiectarea, implementarea

elevii si parintii, inclusiv a copiilor
cu CES, sunt informati regulat despre
rezultatele scoalre si progresul obtinut

cadrele didactice implica parintii
copiilor cu CES in implementarea PEI

cadrele didactice coopereaza
eficient cu copiii cu CES si parintii lor

[ mai curind de
acord, totalmente
de acord

parintilor elevilor cu CES in educatia
incluziva, %

si monitorizarea PEI

Hinu stiu/imi vine
greu sa raspund

Fldmai curind nu sunt
de acord, totalmente
nu sunt de acord
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Colaborarea cu périntii copiilor cu CES. In
general majoritatea cadrelor didactice consi-
dera ca ele coopereaza destul de eficient cu
parintii cu CES si copii lor (90%), ca implica
parintii in implementarea PEl (80%), ca ele-
vii si parintii ( inclusiv ai copiilor cu CES) sunt
informati regulat despre rezultatele scolare
si progresul obtinut (90%). Totodatd, atat
cercetarea cantitativa, cat si cea calitativa au
scos Tn evidentd faptul ca o buna parte din
parintii copiilor cu CES se implica destul de
putin Tn sustinerea educationald a copiilor
lor. Astfel,doar 58% din pedagogi/manageri
au mentionat cd parintii copiilor cu CES se
implica activ in proiectarea, implementarea
si monitorizarea PEI. Fiecare al treilea peda-
gog, manager chestionat a mentionat impli-
carea redusd sau deloc a parintilor copiilor
cu CES in aceste procese ( Diagrama 3.11).

Participarea limitata a parintilor copiilor
cu CES in procesul instructiv - educativ a fost
scoasa in evidenta si in timpul discutiilor in
focus grupurile cu pedagogii. "Am contactat
pdrintii, le-am spus iaca la punctul ista asa,
la punctul ista asa, dar ei spun pe mine nu
md intereseazd, scrieti acolo cum considerati
dvs. Unii pdrinti nici nu cunosc literele. Cei
care au capacitdti, cei sGndtosi cam toti sunt
atrasi” (FG_profesori_Zaicani). "Ei vor co-
piii sa fie educati dar lasd numai pe spate-
le invdtdtorului. Se justificd cd sunt obositi,
cd n-au timp, considerd cd e mai important
pentru copiii lor faptul cG muncesc, ii aduc la
scoald si Ti hrdnesc. Spun cd nu mai au puteri
pentru lucrul pe acasd, dar fdrd sprijinul lor
nu reusesti pe toate sd le faci. Ei trebuie sd
se organizeze in asa mod ca sd-si lase totusi
timp acasd, obosit, neobosit, sd-I ajute la pre-
gdtirea temelor” (FG_Profesori_Cahul).

Conform discutiilor in focus grupuri, pon-
derea profesorilor din mediul urban care
considera ca parintii elevilor cu CES se impli-
cd activ in educatia copiilor lor este mai mare
decat a celor din mediul rural. "Dacd ceva nu
dovedim sau dacd a rdmas o micad insdrcina-
re, Ti spunem lui C. sd o facd cu mama aca-
sd. El, insd, ne spune cd nu poate, deoarece
mama i-a spus cd ea e ocupatd, si sd facd to-
tul la scoald. Dar pdrintii trebuie sd se ocupe
cu ei cat de putin” (FG_Profesori_Zaicani).

Pedagogii de asemenea au mentionat ca
unii parinti se implica prea putin in intarirea



comportamentelor pozitive si a abilitatile pe
care elevii cu CES le invata in scoald. "Copiii
mai gravi sunt invdtati si cum sd se autodeser-
veascd. Dupd ce vin din vacantd ,peste vre-o0 5
Zile, ei uitd totul si trebuie s-o ludm de la ince-
put. Pdrintii trebuie sd inteleagd cd abilitdtile
invdtate trebuie repetate si intdrite ca sd se
formeze deprinderile” (FG_Profesori_Cahul).
O buna parte din pedagogii participanti
la discutiile in focus grupuri s-au dat cu pa-
rerea cd din cauza nivelului mare de discri-
minare a copiilor cu dizabilitati Tn societa-
te, multi parinti ai copiilor cu CES refuza sa
accepte sau ascund faptul ca copiii lor sunt
cu dizabilitati, se simt vinovati in raport cu
profesorii de situatia copiilor lor. “Cu fami-
lia respectivd s-a muncit foarte mult, a fost
foarte greu sd-i convingem ca copilul lor
este mai diferit decdt ceilalti, dupd exteriorul
lui nu puteai observa acest fapt. I-am con-
vins sd-l filmeze, sd vind in clasa si sd ducd
observatii. El se ducea la veceu si nu utiliza
locul conform destinatiei. Copiii lucrau, dar el
- fdcea cercuri. Psihologul ne-a spus cd avem
un copil autist. Mult timp a trecut pdnd pd-
rintele a acceptat sG meargd la un specialist
la ChisinGu. Pe urmd s-au apropiat si au spus
cd le pare foarte rdu cd nu ne-a ascultat. La
Chisindu le-au spus cd creierul copilului se
usucd si i-a intrebat unde au fost cu 5-6 aniin
urmd, cd atunci puteau sd-I ajute, dar acum
nu mai pot” (FG_Profesori_Cahul). "Copilul a
fost adus cu epilepsie si pdrintii nu ne-au in-
format ca are crize de epilepsie. Numai dupd
ce a avut o crizd de epilepsie, atunci mi-am
dat seama si am reactionat cum am putut.
Elevii au rdmas foarte stresati, chiar a fost
o problemd” (FG_Profesori_Zaicani). "El nu
vrea sd inteleagd ca copilul lui nu-i la nivel cu
ceilalti. In clasele primare pdrintii mai curénd
acceptd ca elevii sunt cu CES decdt in clase-
le mari. ” (FG_Profesori_Zaicani). "Uneori
pdrintii se simt vinovati fiindcd copilul lor ne
ingreuneazd lucrul” (FG_Profesori_Cahul).

3.3. NIVELUL DE PREGATIRE A CADRELOR
DIDACTICE PENTRU EDUCATIA
INCLUZIVA

Circa 80% din pedagogii chestionati au
mentionat ca in scoala lor exista personal
calificat in domeniul educatiei incluzive si ca

Diagrama 3.12. Perceptiile pedagogilor privind nivelul
de pregatire a cadrelor didactice din
scoala pentru implementarea educatiei

incluzive, %

majoritatea cadrelor didactice care au
facut cursuri de instruire implementeaza
n practica educatia incluziva

majoritatea cadrelor didactice sunt
suficient de pregatite pentru a face fata
tuturor cerintelor educatiei incluzive

majoritatea pedagogilor au fost
la actiuni de formare in educatia
incluziva in ultimii 3 ani

administratia scolii a participat la
programe de formare in educatia
incluziva n ultimii trei ani

existd personal calificat in
domeniiul educatiei incluzive

1 totalmente de
acord/mai curind
de acord

1 mai curind nu sunt
de acord/totalmente
nu sunt de acord

I nu stiu/non
raspund

atat administratia scolii, cat si pedagogii au
fost instruiti Tn ultimii trei ani Tn domeniul
educatiei incluzive. 77% din cei chestionati
s-au dat cu pdrerea ca toti pedagogii care au
trecut cursuri de instruire implementeaza in
practica educatia incluziva. Totodata, la in-
trebarea daca majoritatea cadrelor didactice
sunt suficient de pregatite pentru a face fata
tuturor cerintelor educatiei incluzive, 2/3 din
pedagogii chestionati au dat un raspuns afir-
mativ, iar fiecare al treilea chestionat a ofe-
rit un raspuns negativ sau nu s-a pronuntat (
vezi Diagrama 3.12).

Fiind rugate sa se expuna asupra faptului
daca sunt sigure ca pot preda lectii diferi-
tor grupuri de elevi cu CES, 2/3 din cadrele
didactice chestionate au indicat ca ele sunt
sigure sau foarte sigure ca pot preda lectii
elevilor cu dizabilitati fizice. Totodata, mai
bine de 50% din cei chestionati au indicat
ca ei mai curand nu sunt siguri sau nu sunt
siguri deloc cd pot preda lectii elevilor cu
deficiente auditive, elevilor cu deficiente
vizuale, elevilor cu tulburari de comporta-
ment. Cu referinta la elevii cu tulburari de
limbaj, cu dizabilitati de fnvatare, cu in-
tarziere, deficientda mentala, respondentii
practic s-au divizat in jumatate: o parte a
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DIN COMUNITATE

Diagrama 3.13. Gradul de pregatire a pedagogilor pentru
a preda lectii diferitor grupuri de elevi
cu CES, %

elevi cu dificultati/
dizabilitati de invatare

elevi cu tulburari/
dezordini de limba

elevi cu deficiente vizuale

copii cu deficiente fizice/motorii
elevi cu intirziere/deficienta
mintald/dificultati/dizabilitati
severe de nvatare

|1 mai curind sunt
sigur/foarte sigur

1 deloc sigur/mai
curind nu sunt sigur

[ nu stiu/non
raspuns

mentionat ca sunt siguri/ foarte siguri ca
pot preda lectii acestor grupuri de elevi, iar
alta parte — ca nu sunt siguri/ deloc siguri in
aceasta (vezi Diagrama 3.13).

Pedagogii, de asemenea, au fost rugati
sa-si autoevalueze capacitatile de a dezvol-
ta un PEl, de a crea un mediu prietenos in

Diagrama 3.14. Autoevaluarea de catre pedagogi
a abilitatilor necesare pentru educatia
incluziva (IOPD)

eu pot gestiona comportamentele
elevilor cu tulburari de
comportament

eu pot evalua rezultatele
elevilor cu CES

elevii cu CES se pot bucura de
un mediu pozitiv in clasa mea

eu pot dezvolta un PEl de comun
acord cu cadrul didactic de sprijin

eu pot adapta suportul de curs
si activitatile la lectii in functie
de nevoile elevilor cu CES

[l pedagogi care nu au
n clasa elevi cu CES

Il pedagogi care au in
clasa elevi cu CES

1 total
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clasa, de a gestiona comportamente devian-
te, de a evalua cunostintele elevilor cu CES.
Studiul a scos in evidenta faptul ca ponderea
pedagogilor care sunt de parerea ca elevii se
bucura de un mediu pozitiv in clasa lor este
cu 71% mai mare decat a celor care sunt de
parere opusa. Ponderea pedagogilor care
au mentionat ca pot dezvolta un PEI de co-
mun acord cu cadrul didactic de sprijin este
cu 63% mai mare decat a celor de parere
opusa. Ponderea pedagogilor care conside-
ra ca pot evalua rezultatele elevilor cu CES
este cu 53% mai mare decat a celor care sunt
de alta parere. Ponderea pedagogilor care
au mentionat ca pot adapta suporturile de
curs si activitatile la lectii in functie de ne-
voile elevilor este cu 44% mai mare decat a
celor de parere opusa. Ponderea celor care
au mentionat ca pot gestiona comportamen-
tele elevilor cu tulburari de comportament
este cu 34% mai mare decat a celor care
au mentionat ca nu sunt siguri ca pot face
aceasta (vezi Diagrama 3.14).

Cu toate acestea, dupa cum observam din
Diagrama de mai sus, existd inca o parte des-
tul de mare de pedagogi, inclusiv in clasele in
care sunt elevi cu CES, care necesita instruire
si suport in dezvoltarea PEl, adaptarea supor-
tului de curs si a activitatilor la lectii, evalua-
rea rezultatelor elevilor cu CES si gestionarea
comportamentelor schimbatoare. Acest fapt
a fost confirmat si de raspunsurile obtinute
la intrebarea privind suportul de care ar avea
nevoie pedagogii pentru o incluziune scolara
mai eficienta a elevilor cu CES. Astfel, mai bine
de 2/3 din pedagogii/managerii chestionati
au mentionat ca ar dori urmatoarele: ca sa fie
remunerati mai bine, in special pentru timpul
suplimentar de care au nevoie pentru prega-
tirea lectiilor; sa fie redus numarul de elevi
in clasele Tn care invata copii cu CES; sa fie
asigurati elevii cu cadre didactice de sprijin
in functie de nevoile lor; sa obtina suport in
elaborarea PEl; sa fie asigurati cu metode noi
de predare-invatare-evaluare; clasele sa fie
dotate cu mobilier si echipament in functie
de nevoile copiilor cu dizabilitati. Fiecare al
doilea pedagog chestionat a mentionat ca ar
avea nevoie de instruiri periodice, de suport
in implementarea PEI si de asistenta in gesti-
onarea tulburarilor de comportament ale ele-
vilor cu CES (vezi Diagrama 3.15).



BCIOLOGIC

3.4. MANAGEMENTUL SCOLII INCLUZIVE

Graduldesustineredecatreadministratia
scolii a educatiei incluzive. Aproape 90% din
pedagogii chestionati au fost mai curand de
acord/totalmente de acord cu afirmatia ca
administratia scolii este deschisa si promo-
veaza politica statului privind educatia inclu-
ziva. Circa 80% din cei chestionati s-au dat
cu parerea ca in planul de dezvoltare a scolii
sunt integrate activitati ce tin de educatia
incluziva, ca administratia scolii promoveaza
documente manageriale care reflecta asigu-
rarea elevilor cu CES cu servicii de sprijin.
Peste 70% din pedagogii chestionati mai cu-
rand au fost de acord/totalmente au fost de
acord cu afirmatiile ca administratia scolii
dispune de mecanisme suficiente pentru in-
matricularea si incluziunea scolara a tuturor
copiilor si pentru combaterea si prevenirea
oricaror forme de discriminare a elevilor, si
ca planificad in fiecare an instruirea pedago-
gilor in educatia incluziva. Totodata, fiecare
al doilea respondent nu stie sau nu este de
acord cu afirmatia ca administratia scolii este
informata despre alocatiile financiare pen-
tru educatia incluziva, iar circa 40% din cei
chestionati au mentionat ca nu stiu sau nu
sunt de acord cu afirmatiile ca administratia
scolii gestioneaza rezonabil si transparent
alocatiile financiare pentru educatia inclu-
ziva, si cd parintii copiilwwor cu CES sunt
inclusi in organele de administrare a scolii
(vezi Diagrama 3.16). Mai bine de 70% din cei
chestionati au mentionat ca nu stiu sau nu
sunt de acord cu afirmatia cd administratia
scolii asigura transportul pentru deplasarea
la scoald a copiilor cu dizabilitati fizice.

Elaborarea si implementarea bugetului
scolii incluzive. Conform studiului, circa 2/3
din pedagogi sunt putin sau deloc informati
despre planificarea si implementarea bugetu-
lui scolii incluzive. Astfel, ei au mentionat ca
nu stiu sau nu sunt de acord cu afirmatiile ca
parintii, pedagogii, copiii participa la elabo-
rarea si gestionarea bugetului scolii , inclusiv
privind educatia incluziva; ca bugetul scolii
corespunde necesitatilor educatiei incluzive
si poate acoperi serviciile de suport create in
functie de nevoile copiilor cu CES; ca bugetul
scolii este suficient pentru a acoperi nevoile

Diagrama 3.15. Suportul de care ar avea nevoie cadrele
didactice pentru o incluziune scolara mai eficienta
a copiilor cu CES, %

reducerea numarului de elevi in clasele
n care Tnvata copii cu CES

dotarea claselor cu mobilier, |
echipament in functie de nevoile
elevilor cu dizabilitati |

asigurarea pedagogilor cu metode noi de
predare-invatare-evaluare

instruiri periodice in baza evaludrii
nevoilor cadrelor didactice

suport in implementarea PElI

suport in dezvoltarea PEI

timp suplimentar platit pentru
planificarea si pregatirea lectiilor

asistenta in gestionarea tulburarilor de
comportament ale elevilor cu CES

asigurarea cu cadre didactice de sprijin
in functie de nevoile educationale
individuale ale elevilor, dar nu n functie
de numarul de copii

Diagrama 3.16. Perceptiile cadrelor didactice privind
sustinerea de catre administratie a educatiei incluzive, %

gestioneaza rezonabil
si transparent alocatiile financiare
pentru educatia incluziva

este informata despre alocatiile
financiare pentru implementarea
educatiei incluzive

in organele de administrare a scolii
sunt inclusi pdrinti ai copiilor cu CES

dispune de mecanisme pentru
identificarea si combaterea oricaror
forme de discriminare a elevilor

asigura transportul pentru deplasarea

promoveaza documente manageriale
care reflecta asigurarea serviciilor
de sprijin pentru copiii cu CES

planifica in fiecare an formarea
cadrelor in educatia incluziva

dispune de mecanisme si proceduri
de asistentd in procesul de inmatriculare
si incluziune scolara a tuturor copiilor

promoveaza eficient politica

8 o N 89 74
statului de educatie incluziva
1 totalmente de [ totalmente nu sunt de nu stiu/non
acord, mai curind acord, mai curind nu raspuns

de acord sunt de acord
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DIN COMUNITATE

Diagrama 3.17. Perceptiile pedagogilor privind elaborarea
si implementarea bugetului scolii, %

parintii, pedagogii, copiii participa la
elaborarea si gestionarea bugetului
scolii, inclusiv privind educatia incluziva

bugetul scolii este destul de flexibil si
poate fi schimbat daca apar necesitati noi
privind incluziunea scoalrd a unor elevi

bugetul scolii este suficient pentru
a acoperi nevoile de instruire a
pedagogilor in educatia incluziva

bugetul scolii poate acoperi
serviciile de suport create in
functie de nevoile copiilor cu CES

bugetul scolii corespunde
necesitatilor educatiei incluzive

1 totalmente de
acord, mai curind
de acord

] totalmente nu sunt de
acord, mai curind nu
sunt de acord

1 nu stiu/non
raspuns

de instruire ale pedagogilor in educatia inclu-
ziva si este destul de flexibil si poate fi ajustat
in functie de nevoi (vezi Diagrama 3.17).
Strategia de comunicare a scolii incluzive.
Mai bine de 80% din cei chestionati considera
cd scoala are o strategie de comunicare efici-

Diagrama 3.18. Perceptiile pedagogilor despre strategia
de comunicare a scolii incluzive, %

comunitatea este bine informata
despre educatia incluziva
si serviciile de suport

scoala colaboreaza eficient cu
toate institutiile din comunitate

majoritatea elevilor accepta
diversitatea si manifesta toleranta

relatiile dintre toti elevii sunt foarte
bune, indiferent de statut social,
etnie, stare de sanatate

toti elevii comunica intre ei de la

egal la egal, indiferent de statut
social, etnie, stare de sanatate

existd o strategie
eficienta de comunicare

1 totalmente de
acord, mai curind
de acord

1 nu stiu/non
raspuns

1 totalmente nu sunt
de acord, mai curind
nu sunt de acord
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enta atat pe intern, cat si pe extern. Datorita
implementarii acestei strategii de comunica-
re, toti elevii comunica de la egal la egal, indi-
ferent de statut social, stare de sanatate, reli-
gie etc. (89%); relatiile dintre elevi sunt foarte
bune indiferent de statutul lor social si stare
de sdnatate (81%); majoritatea elevilor accep-
ta diversitatea si manifestd toleranta in caz
de necesitate (88%). Totodatd, comunitatea
este bine informata despre educatia incluziva
si serviciile de suport prestate copiilor cu CES
in scoald (84%). Scoala colaboreaza eficient cu
toate institutiile si serviciile din comunitate
(86%) si cu Directia raionald de invatamant
(89%).

Parteneriate pentru educatia incluziva.
Conform studiului, practic fiecare al doilea
pedagog chestionat nu era informat sau era
informat foarte putin despre actorii care
au contribuit la pilotarea educatiei incluzi-
ve in scoala/comunitatea lor. Cu toate aces-
tea, in baza diagramei de mai jos ne putem
face o impresie despre gradul de participare
a diferitor parteneri in procesul de educatie
incluziva. Astfel, circa jumatate din pedago-
gii chestionati au indicat ca au beneficiat in
mare/foarte mare masura de suport pentru
educatia incluziva din partea unui ONG si a
Directiei Generale de Tnvatadmant; circa 40%-
din partea Ministerului Educatiei si a Consiliu-
lui raional, 17% - din partea parintilor, 16% -
din partea MMPSF, 14% - din partea primariei
locale, 8% - din partea agentilor economici,
7% - din partea donatorilor externi (vezi Dia-
grama 3.19).

Doar 61% din pedagogii care au mentionat
ca scoala a beneficiat de suport din partea
ONG-ului, au putut numi ONG-ul dat.

Fiind intrebati ce fel de suport a acor-
dat ONG-ul si in ce masura, respondentii au
mentionat ca scoala lor a beneficiat n mare si
foarte mare masura de urmatoarele tipuri de
suport:inelaborareaPEI (82%),in creareacen-
trului de resurse n educatia incluziva (81%),
evaluarea initiald a nevoilor educationale a
copiilor cu CES (77%), in angajarea si instruirea
cadrelor didactice de sprijin si a managerilor
scolari (76%), in dotarea cu mobila si echipa-
ment ( 76%), in instruirea cadrelor didactice
la clasa (74%) si a echipelor multidisciplinare
( 72%), in evaluarea cunostintelor copiilor cu



CES ( 74%), in elaborarea planului de dezvol-
tare a scolii si a planului de educatie incluziva
(74%), in crearea de parteneriate cu parintii
(63%) si cu APL (47%), in managementul scolii
incluzive ( 62%), in gestionarea tulburarilor de
comportament caracteristice unor copii cu
CES (58%), in sustinerea temporara a cheltu-
ielilor operationale (51%).

Pedagogii au mentionat ca in timpul cola-
borarii cu ONG-ul, cel mai mult le-a placut in-
struirea cadrelor didactice (41%), ajutorul me-
todic practic ( 14%), atitudinea pozitiva, comu-
nicarea de la egal la egal (21%), competenta
angajatilor ONG-ului ( 7%), vizitele in strdinata-
te (5%), crearea, dotarea centrelor de resurse
pentru educatia incluziva ( 4%). Mai putin au
ramas satisfacuti pedagogii de suportul prac-
tic la locul de munca (41%), faptul ca materia-
lele prezentate nu erau traduse in limba rusa
(11%), controlul riguros si frecvent din partea
ONG-ului (10%). Fiind intrebati de ce suport ar
mai avea nevoie in procesul educational, 47%
dintre pedagogi au mentionat materiale di-
dactice, softuri educationale, 25% - seminare
pentru cadre didactice, 13% - ore suplimenta-
re platite pentru pregatirea copiilor cu CES.

Cadrul legal in domeniul educatiei inclu-
sive. Studiul a scos in evidenta faptul ca pon-
derea pedagogilor care cunosc cadrul legal in
domeniul educatiei inclusive este destul de
redusd. Astfel, doar 51% din cei chestionati
au mentionat ca cunosc cadrul legal in mare
masurd/in foarte mare masura, 40% - in mica
masurd sau deloc si 9% - nu au oferit un ras-
puns. Ponderea celor care au mentionat ca
cunosc cadrul legal Tn mare masurd este mai
mare in mediul pedagogilor care au in prezent
elevi cu CES in clase si in mediul managerilor
scolari (54%).

Raspunsurile pedagogilor la intrebarea
privind gradul de cunoastere a diferitor pro-
grame, legi privind educatia incluziva si inclu-
ziunea a scos in evidenta faptul ca de facto
ponderea pedagogilor/managerilor care cu-
nosc cadrul legal al educatiei incluzive este si
mai redus. Astfel, doar 1/3 din respondenti au
mentionat ca sunt mai curand informati, foar-
te informati despre Legea privind drepturile
persoanelor cu dizabilitati , Conventia privind
drepturile persoanelor cu dizabilitati si Legea
cu privire la asigurarea egalitatii. Doar fieca-

Diagrama 3.19. Suportul acordat scolii de catre diferiti
actori pentru pilotarea educatiei
incluzive, %

parinti

donatori externi
agenti economici
MMPSF

ME

DGl

ONG

Consiliul raional

Primaria

1 in foarte mare
masura/in mare
masura

1 nu stiu/non
raspuns

M in mics
masura/deloc

re al cincilea respondent este mai curand in-
format/foarte informat despre Conventia cu
privire la drepturile copiilor, Codul Educatiei,
Programul de dezvoltare a Educatiei incluzive.
Mai bine de 2/3 din respondenti au indicat
ca sunt mai curand putin informati sau deloc

Diagrama 3.20. Nivelul de informare a pedagogilor/
managerilor despre cadrul legal in
domeniul educatiei incluzive, % din total

Legea cu privire
la asigurarea egalitatii

Programul de dezvoltare a

educatiei incluzive - 6
L ivind drepturil
egea privin .rep.Lfrlve. o8 ‘ 66 )
persoanelor cu dizabilitati
Conventia privind drepturile 35 61 4

persoanelor cu dizabilitati

Conventia cu privire la
drepturile copiilor

1 mai curind neinformat/
deloc informat

M foarte informat/mai 1 nustiu

curind informa
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informati despre aceste legi si programe (vezi
Diagrama 3.20)

65% dintre pedagogii/managerii chesti-
onati considera cadrul legal mai curand rele-
vant /foarte relevant pentru implementarea
eficientd a educatiei incluzive la nivel de tara,
19% - mai curdand nerelevant/ deloc relevant
si 16% nu s-au putut da cu parerea. Peda-
gogii care considera cadrul legal mai curand
nerelevant/ deloc relevant au argumentat
aceastd concluzie prin urmatoarele: trecerea
la incluziunea scolara este prea rapida fara o
cunoastere profunda a situatiei (17%) , scoala
nu este pregatita pentru implementarea ca-
drului legal in domeniul educatiei incluzive
(17%), lipsa mijloacelor financiare pentru im-
plementare (13%), lipsa materialului didactic
in special in limba rusa (13%).

Fiind Tntrebati in ce masura cadrul legal in
educatia incluziva este implementat in pre-
zent in Republica Moldova, 2/3 au mentionat
cd in mare masura/in foarte mare masura si
fiecare al treilea — ca in mica madsura sau de-
loc. Cei care au mentionat ca cadrul legal in
domeniul educatiei incluzive este implemen-
tat Tn micd masura sau deloc au argumentat
aceasta prin urmatoarele cauze: nu sunt su-
ficiente resurse financiare pentru implemen-
tare (41%), cladirile scolilor nu sunt adaptate

Diagrama 3.21. Gradul de satisfactie al pedagogilor

de implementarea educatiei incluzive
in scoala proprie, %

total

I foarte satisfacut/ [ mai curind
mai curind
satisfacut

T T

pedagogi care  pedagogi care nu
au copiicu CES  au copii cu CES
in clase in clase

M nu stiu/non
nesatisfacut/deloc raspuns

satisfacut
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la nevoile copiilor cu dizabilitati locomotorii
(33%), nu sunt suficiente servicii de suport
educational (32%), cadrele didactice nu sunt
pregatite, instruite suficient (26%), parintii
copiilor cu dizabilitati se Tmpotrivesc incluzi-
unii deoarece nu cred ca ei ar putea fi inclusi
intr-o clasa obisnuitd (25%), parintii copiilor
cu dizabilitati se Tmpotrivesc incluziunii de-
oarece nu cred ca ei ar putea fi inclusi intr-o
clasa obisnuita ( 17%), nu exista un mecanism
de monitorizare a implementarii acestor legi
in practica (15%), cadrele didactice sunt reti-
cente la incluziunea scolara (14%), copiii tipici
au o atitudine discriminatorie fata de copii cu
CES (9%), managerii scolari nu cunosc ce au de
facut concret pentru a implementa educatia
incluziva ( 6%).

3.5. UNELE CONCLUZII S| RECOMANDARI
OFERITE DE PEDAGOGI

Gradul de satisfactie de implementarea
educatiei incluzive in scoala proprie. Circa
2/3 din pedagogii/managerii chestionati au
mentionat cd sunt mai curdnd satisfacuti/
foarte satisfacuti de faptul cum este imple-
mentata educatia incluziva in scoala proprie,
iar fiecare al treilea a indicat ca este mai cu-
rand nesatisfacut/deloc satisfacut de aceasta
(vezi Diagrama 3.21).

Problemele cu care se confrunta pedago-
gii/managerii in procesul de educatie inclu-
ziva. Studiul a scos in evidenta urmatoarele
probleme cu care se confruntd cadrele didac-
tice/managerii in procesul educatiei inclusive:
e Numarul redus de cadre didactice de spri-

jin si alti specialisti In domeniu, cum ar fi

logoped, psihopedagog, psiholog etc. ”Din
cauza cd cadrul didactic nu poate veni la
orice ord, cineva trebuie sd-i citeascd, sG-i
ldmureascd conditia. Este M., fetita de
alaturi, dar pierde ea din lectie, fiindca
nu vrea sd-I lase in urma” (FG_profesori_

Talmaza). "De cadre didactice de sprijin

avem foarte mare nevoie. Legislatia e

foarte rea, un singur cadru didactic la 3

copii gravi sau la 10 mai putin gravi. Cum

sd reusesti?” (FG_Profesori_Cahul). "De
ce cind erau scoli speciale era diriginte,
educatori, atdtea medici, da acuma doar
profesori de sprijin. Avem doar o sord me-



dicald dar nu-i medic pentru toate bolile”
(FG_Profesori_laloveni).

Lipsa literaturii in domeniul lucrului cu copi-
ii cu CES. ”"Rdscolim internetul, cautdm, nici
nu stiti cat timp ne ia lucrurile acestea, ca sd
ludm de acolo oleacd, de acolo oleacd, ca sa
unim si sd facem un tot intreg si sd avem cu
ce lucra” (FG_profesori_Talmaza).
Neclaritati cu privire la procedura de sus-
pendare a anumitor discipline. "Dacd co-
pilul cu greu vorbeste in romdnd ce face
el la limba straind? Dacd la limba romdnd
se face PEl, ce fac eu la limba strdind? La
fizicd, chimie folosim unele modificdri, de
exemplu, dacd apa e murdard - e polua-
td, cd apa ingheatd, cd in prizd nu trebuie
sd bagi nimic fiindcd electrocuteazd. Dar
cdnd este vorba de francezd sau englezd
noi deja suspenddm, dacd el nu stie sd ci-
teascd si sd scrie. Este acolo un punctisor
cd la decizia comisiei multidisciplinare pu-
tem exclude unele obiecte. Dar la nivel de
documentatie nu este stipulat. Vrem ca
sd fie legald suspendarea unor discipline”
(FG_profesori_Talmaza).

Rezistenta din partea unor parinti ai copi-
ilor cu CES de a conlucra cu cadrele didac-
tice. “"Unele lucruri se pierd acasd, dupd
vacantd trebuie iar de inceput de lucrat
asupra comportamentului, frecventei”
(FG_profesori_Talmaza). “Pdcat cd nu este
o lege care sd responsabilizeze pdrintii,
chiar suntem fard nici un fel de ajutor. Co-
piii sunt Idsati in voia sortii” (FG_Profe-
sori_Cahul).

Lipsa de responsabilitate a unor parinti ai
copiilor cu CES. "Noi am avut o problemad
cu un bdietel care nu prea venea la scoald.
Am vorbit cu el, dar el cu lacrimi in ochi imi
zicea cd nu are hdinute curate si nu poate
veni asa la scoald. El deja este mare si fi in-
comod sd vind asa la scoald. O bund parte
din copiii cu CES provin din astfel de fami-
lii” (FG_profesori_Talmaza).

Lipsa colaborarii cu APL "latd in cazul aces-
tor familii vulnerabile, primarul nu mani-
festd nici un interes. Ar trebui sd formeze
o echipd de lucru dar el nu se implicd, el
socoate cd sdnt copiii scolii. Dar la urma
urmei sé@nt copii satului. A fost o situatie cd

copiii nu aveau incdltdminte si nu puteau
veni la scoald. Primarul le-a zis sd se ducd
si sd lucreze cu ziua. Noi 1i ajutdm cu ce pu-
tem. Chiar acum de sdrbdtori am organi-
zat caravana cu cadouri, au adus de acasd
toti copii ce au avut si am impdrtit toate
lucrurile acestea la cei care au avut nevoie.
Deci, ce putem noi facem, dar la nivel de
primdrie este zero” (FG_profesori_Talma-
za). “Chiar la deschiderea centrului, APL nu
a avut nici o contributie, o rigld mdcar nu a
adus. Mdcar in ziua ceea puteau sd facd un
pachet cu rechizite pentru copii” (FG_pro-
fesori_Talmaza).

Cunostinte reduse ale pedagogilor pri-
vind organizarea procesului de instruire in
scoala incluziva. "De exemplu are de rezol-
vat ecuatia, pdi cum eu sd-linvat sd rezolve
dacd el n-o poate rezolva, dar se cere dupd
curriculum si trebuie s-o facd. Ce metodd
trebuie sd aplic ca el sd inteleagd, eu nu-I
pot pune la matematicd sa-I sublinieze
pe x. Nu stiu ce sd fac. Am pus intrebarea
aceasta si nu mi s-a rdspuns niciodatd”.
"Noi n-am invdtat sd alcdtuim curriculum,
matrice, noi facem din auzite” (FG_profe-
sori_Zaicani).

Volumul mare de lucru la completarea
registrelor, fiselor, documentelor etc.
"Problema cu care ne confruntdm noi in
permanentd e hdrtogdria, extraordinar de
multd, care ne ea foarte mult timp si nu ne
permite s ne ocupdm mai mult cu copiii.
Scriem una si aceeasi. Avem o grdmada de
scris: cu pdrintii ce am fdcut, cum am moni-
torizat elevul. Si aceasta - in loc sd lucrez cu
elevul care necesitd mai mult timp si atentie
deoarece este rdmas in urmd.” (FG_profe-
sori_Zaicani). "Prea mult ne axdm in edu-
catia incluzivd pe documentatie. Eu chiar
cu regret spun cd uneori sunt impusd sd ma
gdndesc mai des la starea hdrtiilor decdat
a copiilor pe care trebuie sd-i ajut. Comi-
sia multidisciplinard are 10 mape, nu stiu
dacd asta reflectd realitatea. Plus registre-
le pe care noi le elabordm. Poate acestea
ar fi bine sd fie standardizate, noi doar sd
le completdm? Este necesar de redus lucrul
cu hdrtiile si sd ne axam mai mult pe copil”
(FG_profesori_laloveni).
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EVALUAREA CALITATIVA
A INSTITUTIILOR SCOLARE PILOT
SI' A PROCESULUI EDUCATIONAL

Evaluarea calitativa a institutiilor scolare a
fost efectuata prin metoda observatiei si me-
toda monitorizarii procesului instructiv-edu-
cativ. Observatiile au fost efectuate in fiecare
scoala dupa o fisa de observare structurata.
Lectiile au fost monitorizate in 14 scoli de
catre reprezentantii Centrului Republican de
Asistenta Psiho-Pedagogica ( CRAP). Rezulta-
tele monitorizarii lectiilor nu sunt reprezen-
tative, reveland doar anumite aspecte, pro-
bleme cu referinta la modul de organizare a
procesului instructiv-educativ in scolile pilot.

4.1. CARACTERISTICA GENERALA
A SCOLILOR INCLUSE IN CERCETARE

n total in procesul de evaluare au fost
incluse 20 de scoli, care au fost selectate in
baza esantiondrii probabiliste. n functie de
tipul institutiei de invatamant, scolile incluse
in esantion pot fi distribuite Tn felul urmator:
licee — 10, gimnazii — 8, scoli primare — 2.

in functie de amplasarea geograficd a
institutiilor de Tnvatamant, 11 scoli sunt am-
plasate in raza de 15 km de centrul raional,
7 scoli —in raza de 16-25 km de la centrul ra-

Diagrama 4.1. Numarul copiilor cu CES din comunitate

si integrati in scoala in ultimii trei ani

357 355

326 323

274 271

2012

M copii cu CES de virsta scolara

2014

2013

|1 copii cu CES integrati n scoala
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ional si 2 scoli —in raza de peste 25 km de la
centrul raional.

Dupa capacitatea cladirilor , institutiile de
fnvatamant se distribuie in felul urmator: 6
scoli au o capacitate a cladirilor de peste 900
de locuri, 4 scoli — de 700-899 locuri, 4 scoli —
de 500-699 locuri, 5 scoli — de 200- 499 locuri.

Dupa numarul total de elevi, scolile se dis-
tribuie in felul urmator: in sapte scoli numarul
de elevi este de pana la 200 de elevi, in 7 scoli
numarul de elevi este de 200-399 de elevi, in 6
scoli numarul de elevi este de 400-900 elevi.

n rezultatul raportérii numéarului de elevi
( 8180) la capacitatea scolilor (11670 locuri),
putem concluziona ca cladirile institutiilor de
fnvatamant sunt ocupate doar la 70%, fapt ce
pune in prim plan necesitatea eficientizarii
utilizarii spatiilor Tn vederea economisirii re-
surselor financiare.

Analiza datelor despre copiii cu CES din
comunitatile incluse in cercetare pentru ul-
timii trei ani, denota o sporire a numarului
acestora in 2013 cu circa 30% si o mica dimi-
nuare Tn anul 2014. Sporirea se datoreaza atat
faptului, ca incepand cu anul 2013 Serviciile
de Asistenta Psiho-Pedagogicda au Tnceput
sa fie mai pro-active in evaluarea nevoilor
educationale ale copiilor cu CES, cat si tran-
sferului Tn comunitati a unor copii cu CES din
institutiile rezidentiale care s-au inchis/trans-
format. Astfel, conform analizei datelor sta-
tistice puse la dispozitie de directorii scolilor
in anul 2012, 9 copii au fost transferati din
institutiile rezidentiale in comunitati, in anul
2013 — 19 copii si Tn anul 2014 — 7 copii.

Analiza datelor pentru perioada 2012-2014
denota ca majoritatea copiilor cu CES au fost
/ sunt integrati in institutiile educationale din
comunitate. Cea mai mare parte dintre ei sunt
instruiti nemijlocit in salile de clasa si doar o
parte foarte mica — la domiciliu.

Numarul copiilor cu CES nescolarizati in
comunitatile pilot este foarte mic sau in unele
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comunitati acestia chiar nu au fost identificati.
Astfel, studiul a scos in evidenta faptul ca in
anul 2012, in cele 20 de scoli pilot doar 3 copii
nu au fost scolarizati, in anul 2013 — 2 copii si
in anul 2014 - 3 copii.

Tn functie de tipul dizabilitatii, copiii cu CES
din comunitatile supuse cercetarii se distribu-
ien felul urmator: 54% - copii cu dizabilitati de
invatare, 21% - copii cu intarziere/deficienta
mintala/dizabilitati intelectuale, 12% - copii cu
tulburdri emotionale si de comportament, 6%
- copii cu deficiente fizice, motorii, 4%- copii
cu tulburari de limbaj, 3% - copii cu deficiente
vizuale/auditive (vezi Diagrama 4.3).

Majoritatea copiilor cu CES sunt integrati
n ciclul primar si gimnazial. in ciclul liceal
sunt integrati doar 1% din copiii cu CES (vezi
Diagrama 4.4).

Studiul, de asemenea ,a scos in evidenta
faptul, cd in comunitatile pilot sunt foarte
putine oportunitati pentru copii cu CES care
ar favoriza dezvoltarea si socializare lor. Ast-
fel, din numarul total de copii cu CES doar 7
sunt integrati in centre comunitare, ceia ce
constituie doar 2% din total.

4.2. MANAGEMENTUL EDUCATIEI
INCLUZIVE

Evaluarea calitativa a Planurilor Strategice
de Dezvoltare a scolilor (PSD)a scos in evidenta
faptul ca in 17 institutii de invatamant aces-
ta include prevederi privind incluziunea si
educatia incluziva, iar Tn 3 institutii — nu
contine aceste prevederi (vezi Diagrama 4.5).

fn 13 institutii scolare PSD-urile previd
activitati privind evaluarea nevoilor copiilor
cu CES, iar in 7 institutii — nu prevad. in 15
scoli PSD include activitati privind activitatea
Comisiei Multidisciplinare Intrascolare, iar
in 5 scoli — nu include. Tn 7 scoli PSD include
activitati de dezvoltare a serviciilor de suport,
iar n 13 scoli — nu include. in 12 scoli, PSD in-
clude activitati de capacitare a pedagogilor in
educatia incluziva, iar in 8 scoli - nu include.

Tn timpul studiului au fost evaluate de ase-
menea organigrama scolilor pilot si fisele de
post din perspectiva educatiei incluzive. Eva-
luarea a scos in evidenta faptul, ca 19 scoli
dispun de organigrama si/sau fise de post
(13 scoli au organigrama elaborata si fise de
post, 6 scoli — au doar fise de post) si 0 scoala

Diagrama 4.2. Formele de scolarizare a copiilor cu CES,
numar
355
323 314
2012 ‘ 2013 ‘ 2014 ‘
M copii cu CES I copii cu CES cu 1 copii cu CES
integrati in scoala instruire Tn clase cu instruire la
domiciliu

nu are nici organigrama, nici fise de post (vezi
Diagrama 4.6). In doar 11 scoli fisele de post
includ responsabilitati ce tin de educatia in-
cluziva. Tn 9 institutii de Tnvatdmant fisele de
post nu includ asemenea responsabilititi. Tn
cazul a 4 institutii de Tnvatamant din 13 care
au organigrama elaboratd, serviciile de su-
port sunt incluse in aceastd organigramd. Tn
18 institutii de invatamant cadrele didactice
de sprijin au fise de post si in 2 institutii — nu
au (Diagrama 4.6).

12 scolidispun de planuri anuale de formare
acadrelor pedagogicein care este mentionatasi
perfectionarea acestora in domeniul educatiei

Diagrama 4.3. Distribuirea copiilor cu CES din
comunitati in functie de tipul dizabilitatii, %

[l copii cu intirziere,
deficienta mintala

[l copii cu deficiente
fizice/motorii

[ copii cu deficiente vizuale/
auditive

[l copii cu tulburdri emotionale/
de comportament

[ copii cu tulburari de
limbaj

[ copii cu dizabilitati
de invatare
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Diagrama 4.4. Distribuirea copiilor cu CES integrati in
scoli, in functie de ciclul scolar, %

[l ciclul primar ciclul liceal

[l ciclul gimnazial

Diagrama 4.5. Evaluarea Planului Strategic de Dezvoltare
a scolii, din perspectiva educatiei incluzive,
numar scoli, numar

PSD include actiuni privind
formarea cadrelor didactice in El

PSD include actiuni privind
dezvoltarea serviciilor de suport

PSD include activitati
privind activitatea CMI

PSD include activitati privind
evaluarea copiilor cu CES

PSD include activitati privind
inmatricularea elevilor cu CES

PSD include prevederi
privind El

I Da FINu

incluzive, iar 8 scoli - nu dispun de aceste pla-
nuri. Comisiile Multidisciplinare scolare au fost
formate si activeaza in toate cele 20 de scoli
pilot. in 12 din ele sunt Asociatii ale parintilor,

Diagrama 4.6. Evaluarea organigramei si a fiselor de
post ale scolilor, numar

CDS au fise de post [FESSSSST:F_————

in organigrama sunt
incluse serviciile de suport

fisele de post includ ----

responsabilitati privind E
institutia are organigrama
si fise de post

M Da
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in 8 nu sunt. Toate scolile au Consilii de Admi-
nistrare, dar numaiin 4 din acestea sunt inclusi
parinti ai copiilor cu CES.

Asigurarea transportului pentru copii cu
dizabilitati locomotorii este o problema cu
care se confrunta toate cele 20 de scoli. Stu-
diul a scos in evidenta faptul ca doar in cazul
unei singure scoli, un ONG si-a asumat respon-
sabilitatea de a angaja un parinte care va duce
copiii cu dizabilitati locomotorii la scoala.

Analiza bugetelor scolilor pentru 2014 a scos
in evidenta faptul ca in cazul a 16 institutii de
fnvatamant au fost bugetate activitati pentru
educatia incluziva, iar 4 scoli — nu au bugetat
asemenea activitati. Activitatile bugetate au
inclus: alimentarea copiilor, procurarea materi-
alelor, salarizarea cadrelor didactice de sprijin,
procurarea tablelor interactive, imbunatatirea
conditiilor cin centrele de resurse pentru
educatia incluziva (vezi Diagrama 4.7).

Tnmatricularea copiilor cu CES in scoala.
Studiul a scos in evidenta faptul ca 10 scoli
dispun de o baza de date a tuturor copiilor
de varsta scolara, inclusiv a celor cu CES, si
10 scoli nu dispun de nici o baza de date. Nici
una din cele 20 de scoli analizate nu dispun
de baze de date a tuturor copiilor de varsta
prescolara, inclusiv a celor cu CES.

11 scoli dispun de un plan de inmatricula-
re a copiilor pentru urmatorii cinci ani, insa in
acest plan nu sunt inclusi copiii cu CES. 9 scoli
nu dispun de nici un plan de inmatriculare a
copiilor. Lipsa bazei de date a copiilor cu CES si
a unei planificari a inmatricularii acestor copii
face practic imposibila planificarea dezvoltarii
serviciilor de suport in aceste scoli pentru ur-
matorii cinci ani.

La etapa evaluarii, 19 scoli au indicat ca CMI
au efectuat deja evaluarea initiala a copiilor
cu probleme de invatare pentru anul de studii
2014-2015. Tn total au fost evaluati initial 218
copii cu CES, 167 dintre care au fost referiti la
SAP. SAP-urile au confirmat deja diagnozele de
CES pentru 91 de copii (vezi Diagrama 4.8).

4.3. PROCESUL DE INVATARE A COPIILOR
CU CES

Conform studiului toti copiii cu CES au PEI
dac3 au nevoie de acestea. in ultimii doi ani
de studii ponderea copiilor cu CES care aveau
PEI a sporit cu aproximativ 10%. Astfel, daca
in anul de studii 2013-2014 260 de elevi cu
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CES au avut PEI ( circa 73% din copiii cu CES),
atunci tn anul de studii 2014-2015, 273 de co-
pii CES aveau PEI (circa 83% din copiii cu CES).

PEl-urile sunt revazute periodic in 19 de
scoli. Intr-o scoald PEl-urile nu au fost actu-
alizate din 2012. Tn anul de studii 2013-2014
au fost revazute si actualizate 260 de PEI , iar
in anul de studii 2014-2015, in trei luni de la
inceputul anului, au fost revazute 154 de PEI-
uri, sau 56% din numarul total de PEIl-uri.

Perioada de revizuire/actualizare a PEl-uri-
lor este diferita in diferite scoli. Astfel, in 15
scoli PEl-urile sunt revazute de doua ori pe an,
in 4 scoli — o data in an, intr-o scoalad — de trei
ori pe an. Pentru a putea monitoriza mai efi-
cient revizuirea si actualizarea PEl-urilor, pro-
babil ca ar trebui de stabilit o procedura cu o
periodicitate unica pentru toate institutiile de
invatdamant.

in toate cele 20 de scoli PEl-urile includ
activitati de comunicare si relationare cu
parintii copiilor cu CES, iar in 12 scoli parintii
participa activ la elaborarea si implementarea
PEl-urilor. Tn 8 scoli parintii nu sunt implicati
in elaborarea si implementarea PEl-urilor din
considerentul ca sunt plecati peste hotare sau
singuri nu doresc sa se implice.

Evaluarea PEl-urilor din punct de vede-
re al continutului, efectuatd in 14 scoli de
reprezentantii CRAP-ului, a scos in evidenta
faptul ca in circa 50% din scolile supuse stu-
diului unele compartimente ale PEl-urilor
raman necompletate, si in special cele ce
tin de adaptari, evaluari, plan de consultare
a parintilor, activitati de tranzitie a elevului,
fapt ce denota ca profesorii necesita instruiri
anume la aceste capitole. O buna parte dintre
PEI-uri nu sunt contrasemnate de catre parinti
si de catre directorii de scoald. n unele scoli
PEl-urile se afld in Centrele de Resurse pentru
Educatia Incluziva.

Referitor la organizarea procesului de in-
struire la clasa, evaluarea efectuata la lectii
in 14 scoli (reprezentantii CRAP au monitori-
zat 13 lectii) denota faptul cd in majoritatea
scolilor elevii cu CES se simt bine la lectii,
atmosfera este prietenoasa, cadrele didacti-
ce trateaza copiii la egal. Totodata , la cate-
va lectii a fost atestat faptul ca elevii cu CES
sunt plasati Tn ultima banca si ca ei sunt pusi
sa indeplineasca careva sarcini individuale
sau chiar se plictisesc la lectii. in cadrul unei
lectii, cadrul didactic a mentionat ca el chiar

Diagrama 4.7. Evaluarea unor aspecte ce tin
de managementul El, numar

copiii cu dizabilitati locomotorii
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Diagrama 4.8. Situatia privind evaluarea si planificarea
fnmatricularii copiilor cu CES,
numar scoli
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Diagrama 4.10. Numarul de copii cu CES care au
beneficiat/beneficiaza de servicii
de suport

copii cu CES care au
beneficiat de logoped

copii cu CES care au
beneficiat de psiholog

copii cu CES care au
beneficiat de CREI

copii care au beneficiat
de CREI, total

copii care au
beneficiat de CDS

F12014-2015 M 2013-2014

nu stie cum sa lucreze cu acesti elevi. Doar
50% din lectiile supuse monitorizarii au fost
organizate Tn mod participativ. 50% din lectii
au fost organizate pe vechi — frontal — cu car-
tea, caietul, tabla. Tn cadrul acestor lectii, co-
piii cu CES erau pusi sa lucreze mai mult indi-
vidual. in cadrul unei lectii, desi pedagogul a
organizat activitati participative, copiii cu CES
au fost inclusi toti Tmpreuna intr-un grup de
lucru, abordarea continuand sa fie una segre-

Diagrama 4.11. Accesibilitatea mediului fizic in scoala,
numar scoli

salile de clasa dispun
de table reglabile

mobilierul din clase este
adaptat virstei copiilor si poate
fi aranjat in functie de nevoi

orice elev cu CES beneficiaza
de adaptari rezonabile
conform nevoilor lor

veceul este adaptat nevoilor
persoanelor cu dizabilitati

latimea usii de la intrare
corespunde marimii
caruciorului

cladirea scolii are rampa
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gata. Doar in cazul a 50% din lectiile evaluate
cadrele didactice aveau un plan zilnic de acti-
vitate, un proiect al lectiilor si materialul di-
dactic la lectii a fost adaptat

n toate scolile elevii cu CES care necesit3
servicii de suport pot beneficia de cadre didac-
tice de sprijin. n cele 20 de scoli sunt angaja-
te 32 de cadre didactice de sprijin. in anul de
studii 2013-2014, 254 de elevi au beneficiat de
cadre didactice de sprijin n scolile pilot (circa
71% din numarul copiilor cu CES). Tn anul de
studii 2014-2015 237 de elevi beneficiaza de
suportul cadrelor didactice de sprijin (circa
73% din numarul total de copii cu CES).

Conform evaluarii efectuate de catre CRAP
in 14 scoli, doar Tn jumatate din scoli CDS au
planuri de activitate si este destul de compli-
cat sa monitorizezi activitatile intreprinse de
aceste cu copiii cu CES.

Conform studiului, mai bine de 500 de co-
pii cu CES si copii tipici au fost/sunt beneficiarii
CREI pe parcursul ultimilor doi ani. Ponderea
copiilor cu CES care frecventeaza PEl in 2014-
2015 constituie aproximativ 92% din numarul
total al copiilor cu CES. Ponderea copiilor tipici
care frecventeaza CREI constituie aproximativ
46% din numarul total de copii care frecven-
teaza CREI, ceia ce denota ca aceste servicii
sunt integrative si contribuie la relationarea
dintre copiii tipici si cei cu CES.

Evaluarea nemijlocita a activitatii CREI in
14 scoli de catre reprezentantii CRAP a scos
in evidenta faptul, cda marea majoritate a
centrelor sunt amenajate conform cerintelor,
in fiecare ale doilea CREI este un grafic si un
plan de lucru, copiii vin cu placere la centru.
Cu toate acestea, in circa jumatate din scolile
evaluate CREI nu au un grafic si un plan de
lucru, unele CREI functioneaza doar pana la
amiaza din considerentul ca centrul nu se
incalzeste.

Este de mentionat, cd 11 scoli au psihologi
angajati, iar 4 scoli au logopezi angajati. In
nici o scoala nu a fost angajati psihopedagogi.
n primele trei luni ale anului de studii 2014-
2015 153 de copii au beneficiat de serviciile
psihologilor (aproximativ cu 38 copii mai mult
decat pe tot parcursul anului trecut) si 80 de
copii au beneficiat de serviciile logopedului
(aproximativ cu 23 de copii mai mult decat pe
tot parcursul anului trecut).

Accesibilitatea mediului fizic in scoala.
Jumatate din scolile supuse evaluarii necesita



reparatii capitale (schimbarea acoperisului, a
ferestrelor, usilor, podelei, reparatia fatadei, a
holului), 2 scoli necesita reparatii curente si 8
scoli sunt Tn stare buna.

Studiul a scos Tn evidenta faptul ca mai bine
de jumatate din scolile evaluate nu sunt acce-
sibile pentru persoanele cu dizabilitati locomo-
torii. Astfel, in 9 scoli nu sunt rampe, 3 scoli au
usa de la intrare Tngusta, in 14 scoli veceul nu
este adaptat pentru persoanele cu dizabilitati.
n 13 scoli nu sunt table reglabile. n 4 scoli mo-
bilierul nu este adecvat varstei copiilor si nu
poate fi adaptat nevoilor copiilor cu CES.

Conditiile de instruire. Studiul a scos de
asemenea in evidenta faptul ca in o parte
din scolile pilot conditiile de instruire lasa
de dorit. Astfel, sase scoli nu dispun de sis-
tem de apa si canalizare centralizat, 5 scoli
nu sunt conectate la conducta de gaz, 3 scoli
se Tncdlzesc inca cu sobe, 11 scoli nu au apa
calda la robinet. Totodata, toate cele 20 de
scoli au acces la interne, dispun de telefon,
fax, scaner, copiator, iar 10 scoli au pagina
web. Sase scoli dispun de echipament pen-
tru efectuarea terapiilor specifice copiilor cu
dizabilitati.

Comunicare. Conform evaluarii 4 scoli din
20 supuse studiului dispun de o strategie de
comunicare separata sau incorporata in pla-
nul de dezvoltare a scolii si aceasta Tncura-
jeazd comunicarea intre toti copiii, indiferent
de sex, varsta, stare a sanatatii. Doar in 3
institutii de Tnvatamant strategia de comuni-
care Tncurajeaza relatii bune dintre copii baza-
te pe toleranta si acceptarea diversitatii (vezi
Diagrama 4.12).

Relatii Scoala-comunitate. Conform cer-
cetarii In comunitatile supuse studiului sunt
doar 5 servicii pentru persoane cu dizabilitati:
un centru de zi, un centru de resurse ( altul
decit cel amplasat in scoald), un centru de pla-
sament familial si o casa comunitara.

Majoritatea directorilor de scoala au
mentionat ca scoala intretine relatii de par-
teneriat cu parintii prin diferite forme, cum
ar fi discutii,mese rotunde, adunari, implica-
re in acte de binefacere, implicare in elabo-
rarea PEI.

Scoala de asemenea are relatii de colabo-
rare cu administratia publica din localitate.
Astfel, mai bine de jumatate din directorii de
scoala au mentionat ca forma de colaborare
implicarea asistentului social din comunitate

scoala dispune de echipament
pentru terapii specifice copiilor cu
dizabilitati

scoala are copiator/scanner/telefon

scoala dispune de pagina web

scoala dispune de internet
scoala este conectata
la conducta de gaz

scoala este asigurata cu apa
calda la robinet

scoala dispune de sistem
centralizat de canalizare

scoala dispune de sistem
centralizat de apa

Mda Fnu

in evaluarea copiilor cu CES si in sustinerea
lor, o parte au mentionat ca APL se implica
cu ajutor material pentru copii, sustin copiii
cu alimentatie, i duc in excursii. Intr-o scoald
APL a reparat veceul.

7 scoli colaboreaza cu alte institutii din co-
munitate cum ar fi medicul de familie, politia,
biserica, agenti economici.

Toate scolile au beneficiat de suportul
unor ONG-uri din afara comunitatii in imple-
mentarea conceptului de educatie incluziva.
in majoritatea scolilor ONG-urile au acordat
suport in vederea creadrii CREI si a instruirii pe-
dagogilor.

numar scoli

strategia de comunicare incurajeaza
relatii bune intre toti copiii bazate pe
toleranta si acceptarea diversitatii

strategia de comunicare incurajeaza
comunicarea dintre toti copiii, indiferent
de sex, virsta, stare a sanatatii etc.

scoala dispune de o strategie de
comunicare

M da

Diagrama 4.12. Strategiile de comunicare ale scolilor,
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Conform studiului, marea majoritate a
copiilor cu CES din comunitatile evaluate
sunt inclusi Tn institutiile educationale din co-
munitate. Cea mai mare parte dintre ei sunt
instruiti nemijlocit in salile de clasa si doar o
parte foarte mica — la domiciliu.

Atitudineafata deincluziuneaeducationala
a copiilor cu CES/dizabilitati difera in grupuri-
le studiate. Astfel, elevii sunt foarte deschisi
pentru educatia incluziva,considerand ca este
bine ca toti oamenii sunt diferiti . Pe grupuri
de elevi, ponderea elevilor care sunt de pare-
rea ca este bine ca toti oamenii sunt diferiti
este mai mare in mediul elevilor tipici si este
mai redusa in mediul elevilor cu CES. Desi
marea majoritate a profesorilor considera ca
educatia incluziva este o practica buna, deoa-
rece copiii cu dizabilitati/cu CES se pregatesc
pentru viata in scolile de masa si mai apoi pot
obtine o profesie in scoli profesionale si cole-
gii, totusi o buna parte din cei chestionati sunt
de parerea ca scoala de masa nu este pentru
toti copiii cu dizabilitati. Astfel, ei accepta in-
tegrarea in scoala comunitara a copiilor cu
dizabilitati fizice, cu dizabilitati de limbaj, cu
deficiente de Tnvatare si mai putin sau deloc
- incluziunea copiilor cu dizabilitati mentale si
a celor cu tulburari emotionale-afective si de
comportament. Marea majoritate a parintilor
copiilor tipici si a parintilor copiilor cu CES con-
sidera ca orice copil indiferent de problemele
de sanatate poate frecventa scoala. Cu toate
acestea, conform studiului, atat parintii tipici,
cat si unii parinti ai copiilor cu CES mai curand
acceptd incluziunea in scoala a copiilor cu
dezabilitati fizice decat a celor cu dezabilitati
intelectuale sau cu tulburari de comporta-
ment, fapt argumentat prin comportamentul
lor neadecvat la lectii, nevoia de a-i suprave-
ghea in permanenta si provocarea comporta-
mentelor neadecvate in mediul elevilor tipici.

Atat elevii, cat si parintii lor si pedagogii
au mentionat ca implementarea educatiei
incluzive a provocat schimbari mai curand
pozitive decat negative in scolile lor. Astfel

, e€i au mentionat urmatoarele schimbari:
marirea accesului copiilor cu CES la scoala,
schimbarea atitudinii elevilor tipici si a pro-
fesorilor fata de copiii cu CES, marirea acce-
sului copiilor cu CES la servicii individualiza-
te de suport, dotarea cu materiale , tehnica
moderna, imbunatatirea calitatii si metodelor
de predare , schimbarea comportamentelor
elevilor cu CES si a celor tipici, imbunatatirea
relatiei scolii cu primaria, directia generala de
fnvatamant, marirea gradului de participare al
elevilor, pedagogilor, parintilor in planificarea
activitatii scolii, iImbunatatirea relatiilor dintre
scoala si institutiile din comunitate.

Cu toate acestea, o parte din elevi, parinti
si pedagogi au mentionat si unele provocari:
sporirea numarului de elevi, inclusiv a celor cu
CES, in clas3; reducerea atentiei fata de elevii
tipici si in consecinta — reducerea reusitei lor ;
comportamentele neadecvate ale elevilor cu
probleme de comportament si intreruperea
frecventa a lectiilor.

Atat parintii, cat si pedagogii s-au dat cu
parerea ca educatia incluziva a avut un impact
pozitiv destul de mare asupra copiilor cu CES.
Astfel, in viziunea lor, elevii cu CES au devenit
mai activi, mai comunicabili, si-au dezvoltat
comportamente de autodeservire, au preluat
comportamentele pozitive de la elevii tipici,
au progresat la Tnvatatura etc. Referitor la
impactul educatiei incluzive asupra elevilor
tipici, majoritatea pedagogilor au mentionat
ca ei au devenit mai toleranti, mai saritori la
nevoie, mai responsabili , mai empatici. Tot-
odata, studiul a scos in evidenta faptul ca o
mare parte din pedagogi considera ca elevii
tipici Tnsusesc mai putin material la lectii, au
o reusita mai putin buna la invatatura, sunt
mai distrati.

Cercetarea a scos in evidenta faptul ca
majoritatea elevilor, inclusiv cei cu CES, au un
grad de satisfactie Thalt de scoala, considera
scoala un loc prietenos, sunt de parerea ca
procesul de predare —invatare — evaluare din
scoala in mare parte corespunde cerintelor



educatiei incluzive, au un Tnalt sentiment de
stima fata de sine si au destula incredere in
fortele proprii. Pe grupuri de elevi, insa, se
observa anumite discrepante, ponderea ele-
vilor care au dat aprecieri pozitive fiind mai
mare in mediul elevilor tipici, si mai redusa in
mediul elevilor cu CES.

Totodata, studiul a scos in evidenta si anu-
mite aspecte care necesita Imbunatatire n
scolile supuse studiului, cum ar fi: gradul re-
dus de pregatire de lectii a unor profesori,
absenta proiectului lectiei, predominarea
modului de instruire frontala. Mai multi copii
au subliniat ca profesorii nu-i evalueaza intot-
deauna obiectiv si ca nota este influentata de
relatia pe care o au cu profesorul. Elevii, de
asemenea, au mentionat ca desi pot sa-si ex-
puna opiniile la lectii, profesorii nu intotdeau-
na le accepta si ca uneori acceptarea ideilor
elevilor depinde de starea de spirit pe care o
are pedagogului.

Mai bine de jumatate din scolile pilot eva-
luate nu sunt accesibile din punct de vedere
fizic: nu au rampe, usile de la intrare sunt in-
guste, veceul nu este adaptat, mobilierul nu
este adecvat varstei etc. In o parte din scolile
pilot conditiile de instruire lasa de dorit. Ast-
fel, ele nu dispun de sistem de apa si canaliza-
re centralizat, nu sunt conectate la conducta
de gaz, nu au apa calda la robinet, necesita
reparatii capitale (schimbarea acoperisului, a
ferestrelor, usilor, podelei, reparatia fatadei,
a holului) etc. Totodata, toate cele 20 de scoli
au acces la interne, dispun de telefon, fax, sca-
ner, copiator, iar 10 scoli au pagina web. Sase
scoli dispun de echipament pentru efectuarea
terapiilor specifice copiilor cu dizabilitati.

Desi serviciile de suport au fost apreciate
inalt de catre participantii la cercetare, tot-
odata, discutiile n focus grupuri au scos in
evidenta o serie de probleme ce tin de cadre-
le didactice de sprijin si de CREl, si anume: ne-
corespunderea numarului de ore a cadrelor
didactice de sprijin nevoilor elevilor cu CES;
unele cadre didactice de sprijin nu au studii
pedagogice si nu sunt instruite in domeniul
educatiei incluzive; cadrele pedagogice in-
tampina dificultati in asistarea elevilor cu CES
la disciplinele exacte, precum si in asistarea
elevilor din clasele mari; unele cadre didactice
de sprijin se axeaza mai mult pe asistenta ele-
vului in rezolvarea fiselor si mai putin pe in-

cluziunea lui in clasa; unele CREIl functioneaza
doar pana la masa din considerentul ca nu au
incalzire; copiii nu sunt alimentati in centre si
le vine greu sa stea dupa masa; unele CREl nu
au un program de lucru si un plan de activita-
te pentru fiecare copil etc.

Desi marea majoritate a pedagogilor au
mentionat ca Tn scoala lor exista personal
calificat in domeniul educatiei incluzive si ca
atat administratia scolii, cat si pedagogii au
fost instruiti in ultimii trei ani in domeniul
educatiei incluzive, totodata, la intrebarea
daca majoritatea cadrelor didactice sunt su-
ficient de pregatite pentru a face fata tuturor
cerintelor educatiei incluzive, 2/3 din peda-
gogii chestionati au dat un raspuns afirmativ,
iar fiecare al treilea chestionat a oferit un ras-
puns negativ sau nu s-a pronuntat

Mai bine de 50% din cei chestionati au in-
dicat ca ei mai curand nu sunt siguri sau nu
sunt siguri deloc ca pot preda lectii elevilor
cu deficiente auditive, elevilor cu deficiente
vizuale, elevilor cu tulburari de comporta-
ment. Cu referinta la elevii cu tulburari de
limbaj, cu dizabilitati de invatare, cu intarzi-
ere, deficienta mentald, respondentii practic
s-au divizat Tn jumatate: o parte a mentionat
ca sunt siguri/ foarte siguri ca pot preda lectii
acestor grupuri de elevi, iar alta parte — ca nu
sunt siguri/ deloc siguri in aceasta . Studiul a
scos Tn evidenta faptul ca exista inca o parte
din pedagogi care necesita instruire si suport
in dezvoltarea PEl, adaptarea suportului de
curs si a activitatilor la lectii, evaluarea rezul-
tatelor elevilor cu CES, asigurarea cu metode
noi de predare-invatare-evaluare si gestiona-
rea comportamentelor schimbatoare.

in rezultatul cercetarii efectuate au fost
elaborate urmatoarele recomandari:

* nvederea valorificirii experientelor acu-
mulate de catre scolile pilot in educatia
incluziva se propun urmatoarele masuri:
a) elaborarea si implementarea unei me-
todologii comune in domeniul educatiei
incluzive la nivel de tara; b) dezvoltarea
unor centre metodice regionale la nivel de
unitati scolare pilot cu experienta pozitiva
in domeniul educatiei incluzive; c) orga-
nizarea schimbului eficient de experiente
dintre scolile pilot de succes in educatia
incluziva si institutiile de Tnvatamant la in-
ceputul procesului de educatie incluziva.
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¢ in vederea imbunatitirii cadrului norma-

tiv pentru educatia incluziva sunt necesa-
re urmatoarele: a) elaborarea/revizuirea
regulamentelor si standardelor de calitate
ainstitutiilor scolare din perspectiva Codu-
lui Educatiei; b) elaborarea pachetului de
servicii standard pentru elevii cu diferite
necesitati educationale, a costurilor aces-
tor pachete de servicii si a mecanismului
de finantare a serviciilor in vederea asi-
gurarii unui suport eficient si directionat
copiilor cu nevoi educationale speciale.;
c) elaborarea/revizuirea standardelor mi-
nime de calitate pentru serviciile de su-
port din institutiile scolare: CDS, CREI, ser-
vicii specializate (de asistenta psihologica,
logopedica etc.);

e in vederea asigurdrii calititii procesului

de predare-invatare-evaluare propunem
urmatoarele recomandari: a) dezvoltarea
unui mediu pozitiv de invdtare care sa asi-
gure stima de sine si increderea in fortele
proprii a tuturor elevilor, inclusiv a celor cu
CES, implicarea activa a tuturor elevilor in
procesul de organizare a invatarii, liberta-
tea de exprimare a opiniilor proprii de ca-
tre elevi, ajutorarea reciproca intre elevi,
suportul necesar fiecarui elev in functie
de nevoile sale educationale; b) dezvolta-
rea si prestarea calitativd a serviciilor de
suport educational, in special a cadrelor
didactice de sprijin si a serviciilor specia-
lizate de asistenta psihologica, logopedica,
psihopedagogica etc., in functie de ne-
voile elevilor; c) asigurarea accesibilitdtii
mediului fizic pentru toti copii, inclusiv cei
cu dizabilitati locomotorii prin constructia
rampelor, adaptarea intrarilor, a spatiilor
cu destinatie comuna (veceu, ospatdrie,
sala de sport, biblioteca etc.); adaptarea
mediului fizic din clase ( banci si table re-
glabile , echipament conform nevoilor
elevilor cu CES etc.); asigurarea copiilor
cu dizabilitati locomotorii cu carucioare
conform varstei, asigurarea copiilor cu
dizabilitati senzoriale cu ochelari/sisteme
auditive etc.; d) capacitarea managerilor
scolari , pedagogilor, cadrelor didactice
de sprijin, psihologilor etc. in domeniul
educatiei incluzive. Tn acest context este
necesard elaborarea, aprobarea, imple-
mentarea unor module standardizate de

formare continua in domeniul El, pentru
diferite categorii de specialisti si acredita-
rea/autorizarea prestatorilor de programe
de formare continud; e) consolidarea si
dezvoltarea competentelor profesionale a
specialistilor CRAP si SAP pe domenii spe-
cifice; i) implicarea mai activd a pdrintilor
copiilor tipici si a celor cu dizabilitdti in pro-
cesul de evaluare a nevoilor educationale,
elaborare si implementare a PEl-urilor, or-
ganizarea activitatilor extracuriculare cu
elevii, elaborarea planurilor de activitate si
a bugetelor pentru educatia incluziva etc.;
k) organizarea unor activitdti de comunica-
re/informare la nivel de comunitate privind
necesitatea incluziunii educationale a co-
piilor cu CES, importanta sustinerii acestor
copii si a familiilor lor de catre toti actorii
comunitari in vederea diminuarii stigmei si
discriminarii si incluziunii sociale a acestor
copii.

n vederea eficientizarii utilizarii resurse-
lor financiare destinate educatiei incluzi-
ve propunem urmatoarele: a) extinderea
experientei crearii Fondului pentru educa-
tie incluziva in toate unitatile administra-
tiv-teritoriale cu recomandarea de alocare
a ratei maxime de 2% din bugetul raionului
destinat invatamantului ; b) elaborarea si
aprobarea la nivel de raion a Regulamen-
tului de formare si utilizare a Fondului pen-
tru educatie incluzivd (conform legislatiei
in vigoare) si stabilirea mecanismului de
monitorizare a cheltuielilor destinate edu-
catiei incluzive la nivelul institutiilor de n-
vatamant, pentru a nu permite utilizarea
resurselor alocate educatiei incluzive in
alte scopuri; c) asigurarea unui mecanism
transparent de planificare si raportare tri-
mestriald a resurselor financiare alocate
serviciilor de educatie incluziva si a servi-
ciilor de asistenta psihopedagogica; d) for-
marea competentelor in domeniul mana-
gementului financiar ale specialistilor Di-
rectiilor de Tnvatamant si ale managerilor
institutiilor de Tnvatamant primar si secun-
dar general; e) stabilirea unui mecanism de
monitorizare si auditare de la nivel central
in vederea evaluarii utilizarii resurselor fi-
nanciare alocate pentru educatia incluziva
de catre fiecare unitate administrativ teri-
toriala.



