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Majoritatea elevilor tipici si parintii lor sustin procesul de educatie incluziva si au o atitudine binevoitoare fatd de
copiii cu CES. Elevii tipici considera cé, datoritd educatiei incluzive, copiii cu CES au aceleasi drepturi ca si ei,
sunt mai fericiti alaturi de parinti, au posibilitatea sa invete si sd aiba un viitor mai bun. Totusi o parte dintre parintii
elevilor tipici continud sd manifeste o anumita rezistenta fatd de incluziunea educationald a copiilor cu dizabilitati
mentale si a celor cu probleme de comportament, considerand ca acestia au nevoie de mai mult suport si ar trebui
sd Invete 1n clase separate sau chiar la domiciliu.

Parintii copiilor cu CES percep educatia incluziva ca un suport acordat copiilor care intdimpina dificultati in procesul
de invatare. O bund parte dintre parintii copiilor cu CES sunt de parerea ca nu toti copiii pot frecventa scoala, din
cauza stdrii fizice sau intelectuale.

Desi majoritatea profesorilor considera ca educatia incluziva este o practica bund deoarece copiii cu dizabilitati/cu
CES se pregétesc pentru viata si pot obtine o profesie in viitor, o bund parte dintre cei chestionati sunt de parerea
ca scoala de masa nu este pentru toti copiii cu dizabilitati. Astfel, ei acceptd integrarea in scoala comunitara a
copiilor cu dizabilitati fizice, cu dizabilitdti de limbaj, cu deficiente de invatare si, mai putin sau deloc - incluziunea
copiilor cu dizabilitati mentale si a celor cu tulburiri emotional-afective si de comportament. Ponderea pedagogilor
care sustin incluziunea in scoald a copiilor cu dificultiti de invatare, cu deficiente auditive, cu deficiente vizuale, cu
deficientd mentala este mai mare in gcolile pilot, care au beneficiat anterior de sustinere din partea diferitor
organizatii non-guvernamentale si este mai redusa in scolile tipice care nu au avut nici o sustinere.

Majoritatea elevilor si parintilor au mentionat ca implementarea educatiei incluzive a provocat schimbéri mai curand
pozitive decat negative in scolile lor. Astfel, scolile au fost dotate cu mobilier, literaturd, au fost reparate grupurile
sanitare, au fost dezvoltate servicii de suport, cum ar fi cadrele didactice de sprijin (CDS) si Centrele de Resurse
pentru Educatia Incluziva (CREI). Cea mai mare schimbare notatd de parinti este adaptarea procesului instructiv-
educativ la nevoile tuturor elevilor, inclusiv a celor cu CES. Astfel, ei au mentionat cé, desi profesorii au acceptat
destul de greu implementarea educatiei incluzive, actualmente ei considera ca procesul instructiv educativ este bine
organizat si calitatea predarii si insusita copiilor nu a avut de suferit.

Mai bine de 2/3 din cadrele didactice si managerii chestionati au mentionat ca in ultimii cinci ani in scolile lor s-au
produs schimbdri pozitive considerabile 1n ceea ce priveste atitudinea pedagogilor fatd de copiii cu CES, accesul
copiilor cu CES la gcoala din comunitate, gradul de cuprindere in invatdmant a copiilor cu CES, atitudinea copiilor
tipici fata de copii cu CES, accesul copiilor cu CES la servicii de suport individualizate, calitatea educatiei, relatiile
dintre scoala si Directia Generala de invatdmant, relatiile dintre scoala si institutiile din comunitate. Fiecare al doilea
pedagog/manager chestionat s-a dat cu parerea cé 1n ultimii cinci ani in scoala lor a crescut reusita si frecventa
scolara, s-a marit gradul de participare al elevilor, pedagogilor, parintilor in planificarea activitétii scolii, s-a
imbunatatit atitudinea parintilor elevilor tipici fatd de elevii cu CES, s-a ameliorat atitudinea comunitatii fatad de
elevii cu CES.



Totodata, au fost mentionate si unele ingrijorari/frustrari, precum marirea volumului de lucru al profesorilor si
remunerarea neadecvati, discrepanta dintre nevoile elevilor cu CES si posibilitatile de acordare a serviciilor de
suport, nevoile de instruiri ale profesorilor si posibilitatile limitate de instruire, implicarea redusa a parintilor elevilor
cu CES 1n educatia copiilor lor. Unii pedagogi considera ca includerea copiilor cu CES 1n scoald a dus la micsorarea
atentiei acordate elevilor tipici, perturbarea lectiilor de cétre copiii cu CES si cadrele didactice de sprijin.

O ingrijorare destul de mare continud sa fie Inmatricularea elevilor cu dizabilitati locomotorii in scoald. Astfel, desi
majoritatea pedagogilor chestionati considera ca in comunitatea lor sunt intreprinse toate méasurile necesare pentru
a asigura includerea tuturor copiilor la orice treaptd de scolarizare, indiferent de varstd, sex, grad de dizabilitate,
nationalitate, statut social, 40% din profesorii chestionati considera cé accesul elevilor cu dizabilitati fizice la scoalad
este limitat sau chiar foarte limitat din urmatoarele cauze: cladirea scolii nu are rampe, functioneaza sistemul de
cabinete si nu este posibilitatea de a urca la etaj, spatiile auxiliare neadaptate, lipsa transportului, lipsa unui asistent
personal, drumurile proaste, pe care nu este posibil de a te deplasa.

Conform rezultatelor cercetarii, majoritatea elevilor, profesorilor, parintilor au mentionat ca educatia incluziva are
un impact pozitiv asupra ambelor grupuri de elevi. Astfel, elevii cu CES sunt mai fericiti cd se afld acasa si invata
in scoala din comunitate; deprind comportamente pozitive de la colegii lor; au inregistrat mai multe progrese in
dezvoltare (vorbesc mai bine, au Invatat a citi, a scrie, se autoservesc); au invatat a comunica, a relationa cu alti
elevi si cu profesorii; au posibilitatea de a absolvi scoala si a obtine o profesie.

Elevii tipici, conform opiniilor profesorilor si parintilor, au devenit mai responsabili, mai saritori la nevoie, mai
toleranti, mai empatici. Ponderea pedagogilor care considera ci elevii tipici nu se simt mai lezati in drepturi decat
colegii lor din clasele in care nu sunt elevi cu CES depéseste cu 37% ponderea celor care au o parere opusa.
Totodata, o mare parte dintre pedagogi considera ca elevii tipici Insusesc mai putine materiale la lectii, au o reusita
mai putin buna la invatatura, sunt mai distrati. Ponderea pedagogilor care considera ca elevii tipici insusesc mai
putine materiale la lectii, au o reusitd mai putin buna la invatatura este mai mare 1n scolile care au beneficiat de mai
putin suport in educatia incluziva, fapt ce denota nevoi accentuate de instruire si capacitare a pedagogilor din aceste
institutii.

Conform cercetarii, majoritatea elevilor manifesta un grad inalt de satisfactie de scoald. Astfel, ponderea elevilor
care au afirmat ca le place scoala foarte mult si cd abia asteaptd dimineata sd se duca la scoala este cu mai bine de
70% mai mare decat ponderea celor care nu au fost de acord cu aceasta afirmatie. Pe grupuri de elevi, satisfactia de
scoald este mai mare in mediul elevilor tipici si este mai mica in mediul elevilor cu CES. Ponderea elevilor cu CES
care au mentionat cé le place scoala foarte mult si cé abia asteapta dimineata sa se duci la scoald este mai mare in
institutiile de Tnvatdmant in care au fost pilotate anterior modelele educatiei incluzive cu suportul ONG-urilor si
este mai redusa in celelalte institutii de Tnvatamant.



Cercetarea a scos in evidenta faptul ca mediul social in gcoli este destul de prietenos. Astfel, ponderea elevilor care
au mentionat cé la scoala au foarte multi prieteni (IOPD=69%), cé le vine greu sa se desparta de prieteni la sfarsitul
lectiilor (IOPD= 56%), ca in pauza sunt invitati deseori de alti colegi sa se joace (IOPD= 49%), ca sunt invitati de
colegi sd participe la diferite activitdti extracurriculare (IOPD= 50%), cd le place sd participe la activitati
extracurriculare (IOPD= 63%) este mai mare decét a celor care nu sunt de acord cu aceste afirmatii. Pe grupuri de
elevi insa situatia este diferita. Astfel, ponderea elevilor cu CES care au opinii pozitive despre mediul social din
scoala este de 1.3-2.5 mai mic decét cea a elevilor tipici. Mediul social este mult mai pozitiv pentru copiii cu CES
in scolile care anterior au beneficiat de suport in implementarea educatiei incluzive din partea ONG-urilor decat in
scolile obisnuite.

Majoritatea elevilor considera ca activitatile din clasa sunt foarte interesante, ca lucreaza la lectii impreuna cu alti
elevi, cd pedagogii 1i incurajeaza s invete In méasura posibilitatilor lor, ca in clasd pot pune intrebari si pot obtine
raspunsuri, ca se ajuta reciproc atunci cand este nevoie si ca ei invatd multe lucruri noi unii de la altii. Pe grupuri
de elevi, ponderea elevilor cu CES care sustin aceste afirmatii este mai redusa dect a elevilor tipici. In functie de
tipul scolii, ponderea elevilor cu CES care sunt de acord cu afirmatiile de mai sus este mai mare in institutiile de
invatamant care au beneficiat de suport din partea ONG-urilor si este mai redusa in scolile care nu au beneficiat de
suport.

Cercetarea a scos in evidenta faptul ca elevii au un inalt sentiment de stima fata de sine si au destula incredere in
fortele proprii. Astfel, ponderea elevilor care considerd ca la scoala invaté lucruri importante pentru sine si cé pot
invata bine la scoald este cu 80% mai mare decét a celor care sunt de pareri diametral opuse. Pe grupuri de elevi,
ponderea elevilor care au stima fatd de sine si incredere in fortele proprii este mai mare in mediul elevilor tipici si
este mai micd in mediul elevilor cu CES.

Majoritatea elevilor au indicat ca se bucurda de mult suport atat din partea pedagogilor, cat si din partea parintilor,
pentru a insusi mai bine programul scolar. Astfel, ponderea elevilor care considera ca pedagogii incearca sa ajute
elevii care au probleme de inviatare, ca pedagogii 1i sustin in toate, ca invatatorul comunica cu ei si 1i ajuta sa invete
si ca pedagogii deseori Intreaba daci elevii au nevoie de ajutor suplimentar este cu circa 80% mai mare decat cea a
elevilor care au opinii diametral opuse. Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor cu CES care sustin aceste afirmatii
este mai redusa decét a elevilor tipici. Unii elevi tipici au mentionat cé nu toti profesorii au o atitudine potrivita fata
de elevii cu CES, acestia fiind uneori ignorati. In viziunea lor, deseori profesorii le pun note elevilor cu CES, luand
in consideratie relatiile de rudenie si asigurarea materiald a parintilor lor. Unii profesori nu evalueaza obiectiv
cunostintele elevilor cu CES.

Cercetarea a scos in evidenta faptul cé elevii petrec foarte putin timp impreuna cu parintii lor si ca de cele mai multe
ori activitdtile de comun acord cu périntii se reduc la vizite la rude (IOPD=64%). Ponderea elevilor care au
mentionat cd participd Impreuna cu parintii la diferite evenimente din localitate (IOPD=42), viziteaza muzee, teatre,
gradina zoologicd (IOPD=50%), este mai redusa. Pe grupuri de elevi, ponderea elevilor cu CES care impreund cu
parintii se duc in ospetie la rude, participd la diferite evenimente din localitate, viziteaza muzeele, teatrele,
expozitiile de la oras este de 1.6 — 3 ori mai mica decat cea a elevilor tipici.



Conform studiului, majoritatea pedagogilor considera ca in scoald existd un mediu prietenos pentru toti copii
(IOPD=90%), ca elevii cu CES sunt acceptati de citre administratia scolii (IOPD= 95%) si de catre colegii lor
(IOPD= 76%)), cd in scoald nu sunt admise calificative discriminatorii (IOPD=69%), c toti copiii, inclusiv cei cu
CES, consideri scoala un loc prietenos, unde sunt asteptati (IOPD=66%). Ponderea respondentilor care considera
ca elevii cu CES sunt acceptati de cadrele didactice si de parintii colegilor lor depaseste cu mai mult de 50%
ponderea celor de opinie opusa. Majoritatea pedagogilor afirma cé odata cu incluziunea copiilor cu CES 1in gcoala
lor, procesul de predare — invéatare - evaluare a devenit mai centrat pe nevoile educationale si abilitatile elevilor; ca
pedagogii incurajeaza toti copiii, inclusiv pe cei cu CES, s ia decizii, sa puna intrebari si sa exprime opinii la lectii
(IOPD=94%); ca pedagogii folosesc metode de evaluare diferentiate, adecvate varstei si abilitatilor de invatare a
copiilor (IOPD=92%); ca in scoala lor toti elevii, inclusiv cei cu CES, au acces la toate resursele de invétare -
cunoastere-informare (IOPD=87%); ca elevii si parintii sunt informati regulat despre rezultatele scolare si progresul
obtinut (IOPD=87%); ca toti elevii, inclusiv cei cu CES, au acces la reteaua de calculatoare din scoald (IOPD=66%).

Cu toate acestea, unii pedagogi au mentionat ca se confruntd cu anumite probleme in asigurarea procesului
instructiv-educativ diferentiat, si anume: elaborarea PEI-urilor, elaborarea curriculumurilor modificate, adaptate;
evaluarea diferentiata a elevilor; frustrarile elevilor tipici si a parintilor acestora fatd de evaluarea diferentiata,
modalitatile de colaborare cu CDS in timpul orelor, comportamentele problematice ale unor elevi cu CES,
implicarea redusa a parintilor elevilor cu CES in procesul educational, frustrarile elevilor tipici si a parintilor
acestora fatd de evaluarea diferentiata.

Conform studiului, in toate scolile care au fost incluse 1n esantion, copiii cu CES pot beneficia de servicii de suport
pentru incluziunea lor educationald, cum ar fi cadrul didactic de sprijin si centrul de resurse pentru educatia
incluziva. Unii pdrinti au mentionat cd serviciile de suport sunt foarte importante si cd anume ele i-au determinat
sd nu-si plaseze copiii in institutiile rezidentiale, ci sa-i inscrie intr-o scoald obisnuitd.

Centrele de Resurse pentru Educatia Incluziva

Majoritatea elevilor, parintilor, pedagogilor, reprezentantilor SAP considera ca CREI au un rol foarte important in
educarea si sustinerea incluziunii educationale a elevilor cu CES. Conform opiniei profesorilor, in CREL elevii,
inclusiv cei cu CES, pot sa-si demonstreze abilitatile in diferite domenii, iar pedagogii pot face anumite observatii
utile pentru organizarea procesului instructiv; copiii se simt foarte bine in centre; copiii cu CES pot sa-si pregateasca
aici temele pentru acasa. In unele scoli, elevii tipici sunt incurajati sa vina in CREI si sa ajute elevii cu CES in
pregatirea temelor pe acasa. Cu toate acestea, respondentii au identificat si unele probleme care necesita solutionare,
in activitatea CREIL si anume: dotarea insuficientd a unor CREI cu echipament si materiale didactice; lipsa
conditiilor elementare in unele CREI, cum ar fi spatiu insuficient pentru delimitarea diferitor ocupatii, lipsa caldurii
etc.; imposibilitatea de a face ocupatii individuale in CREI in timpul orelor de clasa, deoarece CDS sustine alti copii
cu CES la lectii. Unii reprezentanti ai SAP-urilor considera ca in unele scoli elevii tipici au atitudine discriminatorie
fata de cei care frecventeaza CREI, considerand acest serviciu doar pentru cei care nu sunt capabili sa invete, care
au curriculum modificat sau adaptat. In acest context, ei propun si schimbe denumirea CREI in centru pentru
meditatii si sd schimbe coordonatorul CREI (directorul adjunct este propus in calitate de coordonator in locul CDS).
Totodata, pedagogii si reprezentantii SAP-urilor au mentionat necesitatea de a include in unele CREI (macar la



cateva comunitati) specialisti, care are putea acorda suport specializat elevilor cu CES, si anume: psihologi,
logopezi, psihopedagogi, kinetoterapeuti.

Cadrele didactice de sprijin (CDS)

Majoritatea parintilor, cadrele didactice si reprezentantii SAP-urilor considerda CDS drept o resursd necesara pentru
implementarea educatiei incluzive. in viziunea reprezentantilor SAP-urilor atitudinea pedagogilor fata de CDS s-a
schimbat semnificativ in ultimii doi ani; acestia au inteles rolul CDS in clasa si au inceput s colaboreze cu el destul
de bine. Majoritatea pedagogilor au indicat cd CDS colaboreaza cu cadrele didactice de la clasda (IOPD=84%), cu
copiii cu CES si parintii lor (IOPD=75%) si favorizeaza cooperarea la nivel de clasa (IOPD=77%). Parintii au
mentionat cé copiii lor au foarte multa incredere in CDS si sunt multumiti de suportul de care beneficiaza din partea
acestor persoane. Cu toate acestea, respondentii au indicat si unele Ingrijorari cu referire la activitatea cadrelor
didactice de sprijin, si anume: nevoile educationale mari si variate ale elevilor cu CES si numarul redus de CDS in
scoald; numar mare de copii cu CES la un CDS si posibilitati limitate de a satisface nevoile elevilor cu CES si de a
colabora cu toti profesorii; nivelul redus de informare a pedagogilor despre rolul CDS si colaborarea ineficienta in
timpul orelor de clasa; fluctuatia mare a CDS, in rezultatul constientizérii reduse a rolului CDS 1n scoald de citre
unii manageri scolari si angajarii in calitate de CDS a persoanelor cu numar insuficient de ore; perceperea eronata
de cétre unii copii cu CES a CDS ca ceva rusinos in conditiile unei atitudini discriminatorii mai mari in unele scoli;
dificultdti intdmpinate de cadrele didactice de sprijin la ciclul gimnazial, in special, la disciplinele exacte.

Planurile Educationale Individualizate (PEI)

Majoritatea pedagogilor chestionati au mentionat cé elevii cu CES au PEI si curriculum adaptat dacé este nevoie
(IOPD=88%); ca PEIl-urile sunt revézute periodic si adaptate in functie de nevoile elevilor cu CES (IOPD=90%)).
In cadrul discutiilor in focus grup, majoritatea pedagogilor s-au dat cu parerea ca PEI-urile sunt utile si ca ele ii
ajutd nu doar sa-si formeze o viziune clara despre abilitdtile elevilor, dar si s3 masoare si s verifice progresele
inregistrate de elevii cu CES. Totusi studiul a scos 1n evidenta faptul ca unii profesori continud sa creadéd cd PEI-
urile sunt o pierdere de timp si ca ar fi mai bine sa foloseasca acest timp pentru activitati practice; altii — nu accepta
sd simplifice substantial materialul care urmeaza sa fie predat sau sarcinile care trebuie Indeplinite. De asemenea,
s-a constatat cd majoritatea périntilor copiilor cu CES nu sunt implicati deloc sau sunt implicati foarte putin in
elaborarea si implementarea PEI. Conform opiniilor reprezentantilor SAP, desi PEI -urile au fost acceptate la inceput
de cétre profesori cu rezistenta, in prezent in majoritatea scolilor ele sunt elaborate si implementate in conformitate
cu cerintele. Respondentii au venit cu anumite propuneri pentru imbunatitirea PEI, si anume: simplificarea
formatului PEI prin eliminarea repetarilor; instruirea tuturor pedagogilor in elaborarea si implementarea PEI;
implicarea specialistilor in domeniul psihologiei, logopediei si psihopedagogiei in elaborarea si implementarea PEI;
implicarea mai activa a parintilor elevilor cu CES in elaborarea si implementarea PEI; stabilirea unui mecanism de
penalizare a pedagogilor care opun rezistentd in elaborarea si implementarea PEI-urilor.

Comisiile Multidisciplinare Intrascolare (CMI)

Un rol important in evaluarea elevilor cu CES, stabilirea echipelor PEI, elaborarea si implementarea PEI si
monitorizarea progresului elevilor cu CES il au Comisiile Multidisciplinare Intrascolare (CMI) create in fiecare din
scolile incluse in esantion. Reprezentantii SAP-urilor au mentionat cd in fiecare scoald au fost create Comisii
multidisciplinare, care au fost si sunt capacitati periodic de cétre SAP-uri. Ca rezultat, CMI inregistreaza progrese
semnificative 1n activitatea lor. Majoritatea pedagogilor chestionati sunt de parerea cd CMI din scoala lor este activa
si monitorizeaza eficient incluziunea educationald a copiilor cu CES. Totodatd respondentii au manifestat
ingrijorare fatd de urmatoarele probleme in activitatea CMI: nivelul redus de constientizare a unor membri ai CMI



a rolului lor si limitarea accesului elevilor cu CES la SAP-uri; oportunititi reduse de a organiza sedinte periodice
ale CMI din cauza ca unii membri ai CMI lucreaza prin cumul; este greu de identificat o persoand competenta care
ar indeplini voluntar functiile de presedinte al CMI; ne-remunerarea activitatii membrilor CMI; unele cadre
didactice se regasesc atdt in CMI, cét si in echipa PEI si deseori confunda activitétile.

Pedagogii au apreciat inalt colaborarea cu reprezentantii SAP-urilor in vederea incluziunii elevilor cu CES in gcoala.
Echipa SAP este considerata de catre pedagogi receptiva si formata din buni specialisti, care stiu cum se lucreaza
cu copiii cu CES. Parintii elevilor cu CES au mentionat in focus grupuri cé stiu mai putin care este activitatea SAP
si cu ce se ocupd acest serviciu. Conform reprezentantilor SAP, périntii sunt implicati la etapa initierii evaludrii
copilului cu CES, deoarece este necesar consimtdmantul acestora. Conform studiului, reprezentantii SAP au obtinut
instruiri din partea diferitor organizatii care lucreaza in domeniul educatiei incluzive, precum si din partea CRAP-
ului. Ei au mentionat ca sunt foarte multumiti de instruirile efectuate de CRAP, deoarece ele imbina eficient teoria
cu practica. Totodata, ei au indicat ca ar mai avea nevie de instruiri noi in domeniul dizabilitatilor severe, multiple,
autismului, dizabilitatilor de auz, educatiei prescolare. Totodatd, reprezentantii SAP-urilor au mentionat
urmaitoarele probleme, solutionarea carora ar contribui la eficientizarea muncii lor: volumul mare de munca si
numarul redus de specialisti care face imposibild monitorizarea progresului procesului de educatie incluzivi;
implicarea specialistilor SAP 1n identificarea nevoilor copiilor cu CES si in prestarea serviciilor necesare conform
acestor nevoi (psihologice, logopedice etc.), din cauza lipsei acestor servicii la nivel de raion; lipsa unor specialisti
de bazd in unele SAP-uri (logopezi, kinetoterapeuti); acces limitat la mijloace de transport pentru deplasare in teren.

Ponderea pedagogilor care considera cd administratia gcolii a participat la activitdti de instruire in domeniul
educatiei incluzive 1n ultimii trei ani ca majoritatea profesorilor au fost la actiuni de formare in domeniul educatiei
incluzive in ultimii trei ani, $i ca exista personal calificat In domeniul educatiei incluzive este cu mai mult de 70%
mai mare decat a celor de opinie opusa. Totodata, ponderea pedagogilor care considera ca profesorii sunt suficient
de pregatiti pentru a face fata tuturor cerintelor educatiei incluzive este doar cu 47% mai mare decét a celor de
opinie opusa. Ponderea pedagogilor care au indicat ca sunt siguri sau foarte siguri ca pot preda lectii elevilor cu
dizabilitdti fizice este cu 50% mai mare decat a celor de opinie opusad. Totodatd, ponderea pedagogilor care au
indicat ca ei sunt siguri/foarte siguri ca pot preda lectii elevilor cu dizabilitéti de invatare, cu tulburari/dezordini de
limbaj, cu deficiente vizuale este doar cu 12%-19% mai mare decat a celor care nu sunt siguri sau deloc siguri. Cu
referinta la elevii cu intarziere/deficientd mentald si cu tulburari emotionale, ponderea pedagogilor care nu sunt
siguri sau deloc nu sunt siguri cd pot preda lectii este mai mare decat a celor de opinie opusa cu 7%-10%.

Pedagogii au fost rugati sa-si autoevalueze capacitatile de a dezvolta un PEI, de a crea un mediu prietenos in clasa,
de a gestiona comportamente deviante, de a evalua cunostintele elevilor cu CES. Studiul a scos 1n evidentd faptul
ca ponderea pedagogilor care sunt de parerea ca elevii se bucurd de un mediu pozitiv in clasa lor este cu 84% mai
mare decat a celor care sunt de parere opusa. Ponderea pedagogilor care au mentionat ca pot dezvolta un PEI de
comun acord cu cadrul didactic de sprijin este cu 70% mai mare decat a celor de parere opusa. Ponderea pedagogilor
care considera ca pot evalua rezultatele elevilor cu CES este cu 63% mai mare decat a celor care sunt de altd parere.
Ponderea pedagogilor care au mentionat ca pot adapta suporturile de curs si activitatile la lectii in functie de nevoile



elevilor este cu 51% mai mare decét a celor de parere opusa. Ponderea celor care au mentionat ca pot gestiona
comportamentele elevilor cu tulburéri de comportament este doar cu 37% mai mare decét a celor care au mentionat
ca nu sunt siguri ci pot face aceasta.

Analiza comparativa a rezultatelor cercetérilor (2014 si 2016) a scos 1n evidenta faptul ca in scolile pilot, care au
beneficiat anterior de suport din partea ONG -urilor, ponderea pedagogilor care pot dezvolta un PEI, pot dezvolta
un mediu pozitiv in clasa, pot adapta materialele didactice in functie de nevoile educationale ale elevilor, pot evalua
rezultatele elevilor cu CES, a sporit considerabil comparativ cu doi ani In urma si este mult mai mare comparativ
cu ponderea pedagogilor din scolile obisnuite.

Studiul a scos 1n evidenta faptul cé exista incéd o parte destul de mare de pedagogi care necesitd instruire si suport
in dezvoltarea PEI, adaptarea suportului de curs si a activitatilor la lectii, evaluarea rezultatelor elevilor cu CES si
gestionarea comportamentelor schimbatoare. Pedagogii, de asemenea, au indicat ci ar avea nevoie de instruiri pe
tipuri de dizabilitate, de exemplu, cum sé lucrezi cu copiii cu dificultati de auz, cu autism, cu sindromul Down.

Majoritatea pedagogilor chestionati considerd cd administratia scolii este deschisa si promoveaza politica statului
privind educatia incluziva (IOPD=75%), cd administratia scolii promoveaza documente manageriale care reflecta
asigurarea elevilor cu CES cu servicii de sprijin (IOPD=83%), cd administratia scolii dispune de mecanisme
suficiente pentru combaterea si prevenirea oricaror forme de discriminare a elevilor (IOPD=68%) si cé planifica in
fiecare an instruirea pedagogilor in educatia incluziva (IOPD=60%). Totodata, ponderea pedagogilor care considera
ca parintii copiilor cu CES sunt implicati in managementul scolii este mai redusa (IOPD=34%).

Conform cercetarii, o buna parte dintre pedagogi sunt nemultumiti de faptul cum este elaborat si implementat
bugetul scolii. Astfel, ponderea celor care considera ca bugetul scolii nu este flexibil si nu poate fi schimbat in caz
dacé apar nevoi noi ce tin de educatia incluziva este cu 10% mai mare decat a celor de opinie opusa. Ponderea
respondentilor care sunt de parerea ca bugetul nu este suficient pentru asigurarea nevoilor de instruire a pedagogilor
este cu 10% mai mare decat a celor de opinie opusa. Ponderea celor ce sunt de parerea ca bugetul scolii nu poate
acoperi toate serviciile de sprijin necesare copiilor cu CES este cu 6% mai mare decit a celor de opinie opusa.
Ponderea persoanelor care considerd ca bugetul scolii nu corespunde nevoilor educatiei incluzive si ca parintii,
pedagogii, copiii nu sunt implicati in elaborarea si gestionarea bugetelor institutiilor de Tnvatamant este cu 2% mai
mare decat a celor de opinie opusa.

Majoritatea pedagogilor chestionati considera cé scoala lor are o strategie buna de comunicare, inclusiv in domeniul
educatiei incluzive (IOPD= 82%) si ca institutia de invatdmant colaboreaza eficient cu Directia Generala de
invatdmant (IOPD=93%), cu SAP-ul (IOPD=83%) si cu toate institutiile comunitare (IOPD=88%).

Mai bine de 2/3 dintre pedagogi considera ca scoala lor a beneficiat in foarte mare masura/in mare masura de suport
in implementarea educatiei incluzive din partea SAP, 58% - din partea Directiei Generale de invatdmant, iar 48% —
din partea Ministerului Educatiei. Fiecare al treilea crede cd CRAP a acordat in mare masura/in foarte mare masura
suport pentru educatia incluziva, iar fiecare al patrulea - cd ONG-urile, Consiliul raional, priméria, parintii. Mai
putin satisfacuti sunt pedagogii de suportul obtinut din partea APL. Astfel, fiecare al doilea respondent a mentionat
ca este satisfacut in mica masura sau deloc de crearea de parteneriate cu APL de nivelul unu si doi.



Reprezentantii APL au mentionat ca in colaborarea lor cu scoala este loc de mai bine. Odata cu trecerea scolilor la
autogestiune financiara, primériile locale se implicd mai putin in activitatea institutiilor educationale. Unii primari

au fost de parerea cd, desi este necesar cé autoritatile publice locale sa sustind financiar institutiile de invatamant,

acest lucru nu este posibil din cauza lipsei resurselor financiare. Unii reprezentanti ai APL -urilor au mentionat ca

au ajutat scolile la construirea pantelor de acces, la implementarea unor proiecte investitionale de infrastructura, au
asigurat la necesitate pedagogii si elevii cu mijloace de transport.

Conform opiniei respondentilor (elevilor, pedagogilor, parintilor, reprezentantilor SAP), in implementarea educatiei
incluzive mai sunt unele dificultiti, bariere, care necesita si fie depasite, si anume:

+

+

+

+

+

+

+

+
+

Nivelul redus de informare a parintilor copiilor cu CES despre procesul de educatie incluziva si frica lor de
a-i integra 1n scolile/gradinitele din comunitate.

Lipsa specialistilor (logopezi, psihologi) in institutiile educationale si in centrele raionale si imposibilitatea
de a acorda servicii calitative elevilor cu CES in functie de nevoi.

Pregatirea insuficientd a pedagogilor pentru a face fata nevoilor elevilor cu diferite tipuri de dizabilitati si
bariere psihologice in acceptarea copiilor cu CES. In aceste conditii unii pedagogi opteaza pentru clase
speciale pentru copii cu CES in scolile comunitare.

Pregatirea insuficienta a viitorilor pedagogi in modulul de educatie incluziva in cadrul institutiilor medii
speciale si superioare de invatamant.

Cresterea volumului de muncé a profesorilor care lucreaza cu copii cu CES si remunerarea neadecvata.
educationale ale copiilor cu CES.

Accesibilitatea redusa a copiilor cu dizabilitati fizice la scoald din cauza drumurilor proaste, a lipsei
transportului, a inaccesibilitatii cladirii scolii etc.

Accesul limitat al copiilor cu CES la institutiile prescolare si gradul insuficient de pregatire a acestora pentru
scoala.

Posibilitati limitate de instruire a cadrelor didactice in domeniul educatiei incluzive. Lipsa literaturii metodice
si a tehnicilor moderne de asistenta.

Bugetul limitat pentru educatia incluziva si mediul de invatare insuficient pregatit in unele scoli
(accesibilitatea fizica redusd a cladirilor, sélilor de clasa si incaperilor auxiliare; lipsa centrelor de resurse
pentru educatie incluziva; dotarea limitata a centrelor de resurse cu mobila necesara, echipament si material
didactic; lipsa sistemelor de incélzire in unele CREI; lipsa transportului pentru elevii cu dizabilitati fizice
etc.).

Nivelul de pregatire redus al elevilor tipici pentru cazurile de manifestare a unor situatii de criza specifice
Numarul mare de copii in clasele incluzive.

Vulnerabilitatea inaltd a parintilor copiilor cu CES din cauza cunostintelor reduse in domeniu, suportului
limitat de care beneficiaza si surselor financiare limitate.
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+ Capacitati limitate ale parintilor de a face fata situatiilor de crizd manifestate de copii lor, cum ar fi tentative
de suicid, abuzul colegilor de clasa, utilizarea neadecvata a retelelor de socializare.

RECOMANDARI

facute de respondenti in vederea eficientizarii procesului de educatie incluziva:

+ Extinderea procesului de implementare a educatiei incluzive in institutiile prescolare in vederea asigurarii
unui nivel mai inalt de pregitire a copiilor cu CES pentru scoald, precum si a unei mai bune pregatiri a

mediului comunitar privind incluziunea educationala a tuturor copiilor.
+ Asigurarea unui mediu pozitiv de invatare in toate institutiile scolare, care sa asigure stima de sine si

increderea 1n fortele proprii a tuturor elevilor, inclusiv a celor cu CES, implicarea activa a tuturor elevilor in
procesul de organizare a inviatarii, libertatea de exprimare a opiniilor proprii de cétre elevi, ajutorarea
reciproca intre elevi, suportul necesar fiecérui elev in functie de nevoile sale educationale.

+ Imbunatatirea accesului elevilor cu CES la servicii de suport prin crearea unor servicii specializate
interscolare de asistentd logopedica, psihologica, psihopedagogica, kinetoterapeuticd; elaborarea/revizuirea
standardelor minime de calitate pentru serviciile de suport (CDS, CREI, CMI, de asistenta psihologica,
logopedica, psihopedagogici etc.); asigurarea copiilor cu CES cu CDS 1in functie de nevoi si nu in functie de
posibilitatile CDS; capacitarea personalului din serviciile de suport in functie de nevoi; instituirea unui

mecanism de monitorizare si evaluare a calitdtii serviciilor de suport acordate.
+ Asigurarea accesibilitatii copiilor cu dizabilitati fizice la institutiile scolare prin constructia rampelor,

adaptarea intrarilor, a spatiilor cu destinatie comuna (veceu, ospatarie, sald de sport, bibliotecd etc.); adaptarea
mediului fizic din clase (banci si table reglabile, echipament conform nevoilor elevilor cu CES etc.);
asigurarea cu echipamente ajutitoare (carucioare, ochelari, sisteme auditive) conform nevoilor gi varstei.

+ Implicarea mai activa a APL in marirea gradului de accesibilitate fizicd a copiilor cu dizabilitati locomotorii
la institutiile scolare (reparatia drumurilor, asigurarea cu transport, constructia rampelor la cladirile
institutiilor scolare, adaptarea sélilor auxiliare etc.), precum si sprijinirea familiilor vulnerabile care au copii
cu CES in integrarea educationala a acestor copii.

+ Reducerea numarului de elevi in clasele in care invatd copii cu CES péna la cel mult 15, dintre care 2-3 cu
CES.

+ Capacitarea pedagogilor la clasa, cadrelor didactice de sprijin, coordonatorilor echipelor multidisciplinare
intrascolare in domeniul educatiei incluzive. In acest context, este necesard organizarea educatiei continue a
acestor grupuri, bazatd pe cursuri teoretice si practice, precum si mentoring la locul de munca. Asigurarea
cadrelor didactice cu materialele metodice si didactice necesare pentru elaborarea si implementarea
curriculumurilor adaptate si modificate, evaluarea diferentiatd a elevilor cu diferite necesitéti educationale.
Organizarea unor instruiri pentru cadrele didactice privind strategiile de lucru cu copiii cu CES.

+ Dezvoltarea competentelor profesionale a specialistilor SAP pe domenii specifice.

+ Analiza utilizarii de citre scoli a surselor financiare destinate educatiei incluzive in ultimii doi ani si
elaborarea unor masuri de eficientizare a utilizdrii bugetului pentru educatie incluziva. Revizuirea formulei
de calcul pentru asigurarea financiarda a implementarii educatiei incluzive in scoli astfel, incat fie acoperite
nevoile elevilor cu diferit nivel de dizabilitate.

+ Motivarea cadrelor didactice care elaboreaza si implementeaza PEI-uri, curriculum-uri adaptate si modificate
prin salarizare diferentiatd, acordarea premiilor, luarea in consideratie a acestor activitati la acordarea
gradului didactic, reducerea numarului de ore in norma didactica.
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+ Organizarea unor activititi de informare/instruire a parintilor copiilor cu CES in domeniul educatiei
incluzive. Implicarea mai activa a parintilor elevilor cu CES in procesul de incluziune scolara a acestora
(evaluare, elaborare/implementarea PEL evaluarea cunostintelor etc.).

+ Organizarea unor activitati de comunicare/informare la nivel de comunitate privind necesitatea incluziunii
educationale a copiilor cu CES, importanta sustinerii acestor copii si a familiilor lor de catre toti actorii
comunitari in vederea diminudrii stigmei si discrimindrii si incluziunii sociale a acestor copii.
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CONTACT

EMAIL office@aliantacf.md
TEL. 022922131
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